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LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

A) INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE
LA MATERIA.

La conceptualizacion y caracteristicas de la materia Lengua Castellana y
Literatura se establecen en el anexo III del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la

Comunidad de Castilla y Ledn.

El eje del curriculo de Lengua Castellana y Literatura lo constituyen las
competencias especificas relacionadas con la interaccion oral y escrita adecuada en los
distintos ambitos y contextos y en funcién de diferentes propositos comunicativos, asi
como con el fomento del héabito lector, la interpretacion de textos literarios y la
apropiacion del patrimonio cultural. La reflexion explicita sobre el funcionamiento de la
lengua brinda las herramientas y el metalenguaje necesarios para desarrollar la conciencia

lingtiistica y mejorar los procesos de expresion, comprension y recepcion critica.

El objetivo de la materia de Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la
eficacia comunicativa como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras
al servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la
construccion de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de
derechos de todas las personas. De esta manera, la materia contribuye al desarrollo de las
competencias recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza

basica.

La materia Lengua Castellana y Literatura estd articulada en torno a las
competencias especificas relacionadas con la interaccion oral y escrita, que se desarrolla
desde los aspectos pragmaticos, lingiiisticos, sociolingliisticos y literarios en distintos
contextos y ambitos y con diferentes propositos comunicativos, asi como con el fomento
del habito lector que contribuye a la adquisicion de destrezas comunicativas. La lengua
contribuye a articular el pensamiento que mejora la capacidad de comprender y

expresarse, siendo el instrumento mas eficaz para el aprendizaje.

Las competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura en la Educacion
Secundaria Obligatoria suponen una progresion con respecto a las adquiridas en la
Educacion Primaria, de las que habra que partir en esta nueva etapa, para evolucionar

desde un acompafiamiento guiado a uno progresivamente autonomo. Esta progresion
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supone, ademas, una mayor diversidad y complejidad de las practicas discursivas. Ahora,
la atencion se centra en el uso de la lengua en los dmbitos educativo y social, se subraya
el papel de las convenciones literarias y del contexto historico en la comprension de los
textos literarios y se da un papel mas relevante a la reflexion sobre el funcionamiento de

la lengua y sus usos.

La primera de las competencias especificas de la materia se orienta al
reconocimiento de la diversidad lingliistica y dialectal del entorno, de Espaiia y del mundo
con el propdsito de favorecer actitudes de aprecio a dicha diversidad, combatir prejuicios
y estereotipos lingliisticos y estimular la reflexion interlingiiistica. Un segundo grupo de
competencias se refiere a la produccion, comprension e interaccion oral y escrita,
incorporando las formas de comunicacién mediadas por la tecnologia y atendiendo a los
diferentes ambitos de comunicacion: personal, educativo, social y profesional. Asi, las
competencias especificas segunda y tercera se relacionan con la comunicacion oral; la
cuarta, con la comprension lectora; y la quinta, con la expresion escrita. El aprendizaje de
la lectura ha estado durante siglos vinculado de manera casi exclusiva con la lectura
literaria, aunque hace décadas que los enfoques comunicativos subrayan la necesidad de
ensefiar a leer todo tipo de textos, con diferentes propositos de lectura. Por otra parte,
saber leer hoy implica también navegar y buscar en la red, seleccionar la informacion
fiable, elaborarla e integrarla en esquemas propios, etc. En respuesta a ello, la sexta
competencia especifica pone el foco en la alfabetizacion mediatica e informacional,
mientras que la séptima y la octava se reservan para la lectura literaria, tanto autobnoma
como guiada en el aula. La competencia especifica novena atiende a la reflexion sobre la
lengua y sus usos, mientras que la décima, relativa a la ética de la comunicacion, es

transversal a todas ellas.

Para cada competencia especifica se formulan criterios de evaluacion que
establecen el nivel de desempeio esperado en su adquisicion. Dichos criterios tienen un
claro enfoque competencial y atienden tanto a los procesos como a los productos, lo que
reclama el uso de herramientas e instrumentos de evaluacion variados y con capacidad
diagnostica y de mejora. Se espera que el alumnado sea capaz de activar los saberes
basicos en situaciones comunicativas reales propias de los diferentes ambitos. De ahi la
importancia de vertebrar la programacion de aula en torno a un conjunto de situaciones

de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradacion y



complementariedad, para que al término de cada curso se hayan trabajado de manera

proporcionada todos los saberes basicos incluidos en el curriculo.
Estos saberes basicos se organizan en cuatro bloques:

El primero, «Las lenguas y sus hablantes», se corresponde de manera directa con

la primera competencia especifica.

El segundo bloque, «Comunicacién», integra los saberes implicados en la
comunicacion oral y escrita y la alfabetizacion mediatica e informacional, vertebrados en

torno a la realizacion de tareas de produccion, recepcion y analisis critico de textos.

El tercer bloque, «Educacién literaria», recoge los saberes y experiencias
necesarios para consolidar el habito lector, conformar la propia identidad lectora,
desarrollar habilidades de interpretacion de textos literarios y conocer algunas obras
relevantes de la literatura espafola y universal, estimulando a la vez la escritura creativa

con intencion literaria.

El cuarto bloque, «Reflexion sobre la lengua», propone la construccion guiada
de conclusiones sobre el sistema lingliistico a partir de la formulacién de hipotesis,
busqueda de contraejemplos, establecimiento de generalizaciones y contraste entre

lenguas, usando para ello el metalenguaje especifico.

La mirada a la lengua como sistema no ha de ser, por tanto, un conocimiento dado
sino un saber que los estudiantes van construyendo a lo largo de la etapa a partir de
preguntas o problemas que hacen emerger la reflexion sobre el funcionamiento de la

lengua y sus usos.

Dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacion
lingiiistica, la gradacion entre cursos no se establece tanto mediante la distribucion
diferenciada de saberes, sino en funcidon de la mayor o menor complejidad de los textos,
de las habilidades de produccién o interpretacion requeridas, del metalenguaje necesario

para la reflexion sobre los usos, o del grado de autonomia conferido a los estudiantes.

Aunque en cada caso sean necesarias una atencion y una intervencion especificas,
la oralidad y la escritura rara vez se presentan por separado: leemos para preparar una
intervencion oral, conversamos y debatimos tras la lectura de un texto, etc. Y manejamos
textos, ademads, que combinan la palabra hablada o escrita con otros c6digos en mensajes

multimodales, imprescindibles en la alfabetizacion del siglo XXI. Por otra parte, leer y
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escribir son actividades sociales con una dimension dialogica a la que la escuela no puede
dar la espalda. Por tanto, las situaciones de aprendizaje de la materia de Lengua Castellana
y Literatura deben entrenar al alumnado en el uso de estrategias que le permitiran
responder a los retos de la sociedad actual, que demanda personas cultas, criticas y bien
informadas; capaces de hacer un uso eficaz y ético de las palabras; respetuosas hacia las
diferencias; competentes para ejercer una ciudadania digital activa; con capacidad para
informarse y transformar la informacion en conocimiento y para aprender por si mismas,
colaborar y trabajar en equipo; creativas y con iniciativa emprendedora; y comprometidas
con el desarrollo sostenible y la salvaguarda del patrimonio artistico y cultural, la defensa
de los derechos humanos, asi como la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y

democratica.

El trabajo interdisciplinar es imprescindible para que el alumnado se apropie de
los géneros discursivos especificos de cada disciplina. Por ello, todas las materias deben
contribuir a la mejora en los procesos de produccidon y recepcion oral, escrita y
multimodal, asi como a cuanto tiene que ver con la alfabetizacion mediatica e
informacional. En este sentido, la biblioteca escolar es una pieza clave como espacio
cultural, de indagacién y de aprendizaje, asi como centro neuralgico de recursos,

formacion y coordinacion.

Por ultimo, la diversidad lingiiistica de la mayor parte de los contextos escolares
y la innegable necesidad de una educacion plurilingiie para todo el alumnado invitan al
tratamiento integrado de las lenguas como un cauce excelente para estimular la reflexion
interlingliistica y aproximarse a los usos sociales reales, en los que a menudo se han de

manejar simultdneamente dos o mas lenguas
Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa:

La materia de Lengua Castellana y Literatura permite desarrollar en el alumnado
las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de
educacion secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en

los siguientes términos:

La materia de Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la eficacia
comunicativa como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras al

servicio de la convivencia democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la



construccidon de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de

derechos de todas las personas.

Comprender y expresar con correccion textos orales y escritos complejos, asi
como conocer, leer y disfrutar de la literatura se convierten en otras capacidades a
desarrollar a lo largo de toda la etapa y que contribuird a su desarrollo personal y

emocional.

De igual forma, dada la evolucion de las nuevas tecnologias, su conocimiento y
uso individual y compartido con sentido critico se hace necesario para desarrollar tanto
competencias lingiiisticas, como artisticas y para la adquisicion de nuevos conocimientos
en un mundo cada vez mas digital y tecnologico, permitiendo asi desarrollar las
competencias tecnologicas basicas y avanzar en una reflexiébn ética sobre su

funcionamiento y utilizacion.

Asimismo, contribuye a desarrollar y consolidar hdbitos de trabajo individual y en
equipo que favorezcan la iniciativa personal y emprendedora, el sentido critico, la

capacidad de aprender a aprender, planificar, decidir y asumir responsabilidades.

Contribuird a conocer y aplicar métodos cientificos como la deduccion y la
induccion, inherentes a los textos argumentativos, y que son necesarios para construir

razonamientos y establecer relaciones de causa y consecuencia.

Desde la materia, se potenciard el conocimiento de como funciona el propio
cuerpo convirtiendo este en un canal de expresion y creacion lingliistica y artistica con el

que el alumnado amplia sus competencias comunicativas verbales y no verbales.

En la misma linea, se propone favorecer el conocimiento del patrimonio artistico
y cultural y apreciarlo en todas sus manifestaciones y contextos sociohistoricos, con
actitud respetuosa y critica a través del conocimiento de la literatura y sus autores. La
materia contribuye a valorar la expresion y creacion artistica y la comprension del

lenguaje propio, empleando diferentes instrumentos de expresion.
Objetivos de Etapa de Educacion Secundaria:

En su articulo 23, la LOMLOE define las Finalidades Educativas de la Etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria a través de doce Objetivos Generales a desarrollar
a lo largo de los cuatro cursos que la componen. Estos Objetivos Generales son los

siguientes:



a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre
las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos
como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la

ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar hébitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del

aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion

entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demds, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los

conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,

con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura
en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar

los problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,

planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccidon, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma,
textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio

de la literatura.
1) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias

y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.



k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y
social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y

el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

1) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y

representacion.

La consecucion de estos Objetivos Generales estd estrechamente relacionada con la
adquisicion de las ocho Competencias Clave de forma que la adquisicion de estas implica
la consecucion de los primeros. Esta interrelacion no es univoca, es decir, que la
consecucion de un determinado Objetivo no estd exclusivamente relacionada con la
adquisicion de una competencia, sino que ambos, Objetivos y Competencias, mantienen
una compleja interrelacion, de forma que cada Objetivo se consigue a través de diversas
Competencias, y a la inversa, la adquisicion de cada Competencia comporta la
consecucion de varios Objetivos.

Contribucion de 1a materia al desarrollo de las competencias clave:

La materia Lengua Castellana y Literatura contribuye a la adquisicion de las

distintas competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:
Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL)

La competencia en comunicacion lingliistica es el primer objetivo en la materia
Lengua Castellana y Literatura, y para ello se reflexiona sobre el funcionamiento de la
lengua y su aplicacion practica de forma adecuada, coherente y cohesionada en los
diferentes géneros discursivos, asi como en los usos de la oralidad, de la signacion y la
escritura para pensar y para aprender. Esta competencia posibilita apreciar la dimension

estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.



Competencia plurilingiie (CP)

La competencia plurilingiie en la materia Lengua Castellana y Literatura implica
que el perfil lingiiistico del alumnado se amplie interactuando con las lenguas clasicas y

modernas a través del estudio de la lengua y la lectura de textos comparativos.

Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

(STEM)

La interpretacion de tablas, diagramas o estadisticas como fuente de informacion
son formas de organizacion de la informacion que el alumnado ha de conocer, interpretar
y aplicar como método de organizacidon del conocimiento. La competencia STEM es

fundamental para lograr el desarrollo del razonamiento critico, deductivo e inductivo.
Competencia digital (CD)

La evolucion de la tecnologia digital ha propiciado la aparicion de nuevos
escenarios comunicativos y, por tanto, de nuevos géneros textuales. Por ello, el &mbito
lingliistico facilita el desarrollo de la competencia digital en el tratamiento de la
informacion, busqueda y seleccion critica de textos, asi como su produccién y

presentacion escrita, oral y multimodal.
Competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA)

El uso de la lengua de forma eficaz propicia el desarrollo del equilibrio emocional,
de la autoestima, la autonomia y el acceso al saber. La construccion de conocimientos se
realiza fundamentalmente mediante el lenguaje. Las habilidades lingiiisticas facilitan la

continua construccion y modificacion de los esquemas de conocimiento.
Competencia ciudadana (CC)

La materia Lengua Castellana y Literatura contribuye a la formacion de
ciudadanos responsables capaces de participar en la vida social y civica acorde con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) planteados en la Agenda 2030. Proporciona
una vision historica y cultural junto con las herramientas para la convivencia a través del

dialogo y para la erradicacion de prejuicios y actos discriminatorios.
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Competencia emprendedora (CE)

El desarrollo de las habilidades de comunicacion aporta las estrategias necesarias
para informar, analizar, crear y ejecutar proyectos emprendedores sostenibles que

respondan a las necesidades de la sociedad.
Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

El trabajo de textos orales, escritos y multimodales, para la comprension y
expresion de las ideas y sus significados de forma creativa que enriquecen la identidad

cultural, permite la consecucion de esta competencia.

Relacion de los Objetivos Generales con las Competencias Clave:

CCL
CP
STEM
CD
CPSAA

cC

CE

CCEC

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos

en el respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la
solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo
afianzando los derechos humanos como valores comunes de una
sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania

democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo como condicién necesaria para una realizacion
eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo

personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan

discriminacién entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la
personalidad y en sus relaciones con los demas, asi como rechazar
la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos

sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de

informacion para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se
estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los
métodos para identificar los problemas en los diversos campos del

conocimiento y de la experiencia.
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g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la
participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir

responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la
lengua castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad
Auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento,

la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de

manera apropiada

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la
historia propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y

cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud
corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para
favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién
humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los
habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la
empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales,

y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

1) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y

representacion.

El departamento: las ensefianzas, los cursos v la materia

Horas de docencia impartidas por el Departamento

HORAS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

Durante el presente curso escolar 2025-2026 al Departamento de Lengua castellana le

corresponden 80 horas semanales mas 4 horas de Latin de 4° ESO (Dpto. de Cultura

Clasica) distribuidas en los siguientes grupos:
-LENGUA 1° ESO, 3 grupos x 12 horas.
-LENGUA 2° ESO, 3 grupos x 12 horas.
-LENGUA 3° ESO, 3 grupos x 12 horas.
-LENGUA 4° ESO, 3 grupos x 12 horas.
-LENGUA 1° BACH, 2 grupos x 8 horas.
-LIU 1° BACH, 1 grupo x 4 horas.
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-LENGUA 2° BACH, 1 grupo x 4 horas.

-CONOCIMIENTO DEL LENGUAIE 1° ESO, 2 grupos x 4 horas.
-CONOCIMIENTO DEL LENGUAIE 2° ESO, 2 grupo x 4 horas.
-CONOCIMIENTO DEL LENGUAIJE 3° ESO, 1 grupo x 2 horas.
-CONOCIMIENTO DEL LENGUAIJE 4° ESO, 1 grupo x 2 horas.
-LATIN: 4° ESO, 1 grupo x 4 horas.

Reuniones de Departamento

=> Horario de reuniones del Departamento:

Las reuniones se celebraran los miércoles de 11:30h a 12:25h.

=>» Objetivos y programacion de las reuniones de Departamento:

Las reuniones de Departamento tendran como finalidad dar constancia de las decisiones

tomadas de cara a la asignatura y de la coordinacioén con el resto de las actividades

pedagdgicas del centro.

Organizacion del Departamento al inicio de curso.

Eleccion de los libros de lectura.

Planteamiento de los procedimientos y criterios de evaluacion y correccion para
el presente curso escolar.

Necesidades del Departamento

Organizacion de las actividades complementarias y/o extraescolares

Temas tratados en las CCP.

Organizacion de las actividades de recuperacion del alumnado con la lengua
pendiente de cursos anteriores.

Seguimiento de la programacion

Resultados académicos: se realizan al terminar cada trimestre.

Andlisis de los resultados y actuaciones desde el departamento con el fin de
mejorar dichos resultados: se realizan después de las sesiones de evaluaciones, al
finalizar el trimestre o al inicio del siguiente.

Participacion del departamento en actividades del Centro.

Elaboracion de memorias.

Evaluacion de la practica docente.

Decisiones con vistas al siguiente curso escolar.

13



= Procedimiento para evaluar el disefio de la programacion y los resultados
académicos obtenidos:

Se dara constancia del seguimiento de la programacion una vez al trimestre, y se
hara una evaluacion sobre la conveniencia del disefio de la programacion. En caso de
necesidad, se haran las modificaciones oportunas, sea en el planteamiento de objetivos
para alcanzar, adecuacion de contenidos o nueva adaptacion de la temporalizacion. Se
hard asi mismo un analisis que explique la necesidad de llevar a cabo dichas

adaptaciones.

Los analisis de resultados se realizaran después de las sesiones de evaluaciones, al
finalizar el trimestre o al inicio del siguiente. Se expondran los motivos, tanto grupales

como personales, que expliquen los resultados académicos.

B) DISENO DE LA EVALUACION INICIAL.

La evaluacion inicial tiene como objeto permitir al profesor comprobar en el
alumnado el grado de adquisicion de las competencias especificas de esta materia, a partir
de la realizacion de pruebas que valoren los diferentes criterios de evaluacion del curso

anterior al actual.

En este sentido, por medio de pruebas orales y escritas, se valorard y se registrara
el grado de conocimiento y de madurez alcanzado en primaria y en los cursos anteriores

de secundaria, incidiendo en los siguientes aspectos:

e La comprension lectora por medio de la extraccion de ideas fundamentales y
secundarias.

e Actividades de escritura en las que se detecte el grado de coherencia y
cohesion a la hora de elaborar las distintas tipologias textuales.

e Actividades que permitan detectar las diferentes clases de palabras y su uso
practico en las estructuras orales y escritas, con el fin de que el alumnado
pueda expresar de forma eficaz sus ideas y pensamientos.

e Actividades orales que valoren los diferentes usos y registros lingtiisticos, de
acuerdo con una mejor comprension del entorno fisico y personal del

alumnado.

De esta forma, los alumnos que se incorporan por primera vez al instituto no
romperan con los métodos y estrategias establecidos en primaria o, en su caso, en
secundaria, sino que percibirdn una continuidad y a la vez una evolucion que va de la
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practica, mas satisfactoria, a la teoria, mas abstracta, pero necesaria para comprender las

realidades multifuncionales.

C) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON _LOS
DESCRIPTORES  OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES
COMPETENCIALES.

Las competencias especificas de esta materia son:

1. Describir y apreciar la diversidad lingiiistica del mundo a partir del reconocimiento de
las lenguas del alumnado y la realidad plurilingiie y pluricultural de Espaiia, analizando
el origen y desarrollo sociohistdrico de sus lenguas y las caracteristicas de las principales
variedades dialectales del espaiol, para favorecer la reflexion interlingiiistica, combatir
los estereotipos y prejuicios lingliisticos y valorar esta diversidad como fuente de riqueza

cultural.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales recogiendo el sentido general y
la informacion mas relevante, identificando el punto de vista y la intencioén del emisor y
valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, formarse

opinién y ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesion y registro
adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos, y
participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para
construir conocimiento y establecer vinculos personales como para intervenir de manera

activa e informada en diferentes contextos sociales.

4. Comprender, interpretar y valorar, con sentido critico y diferentes propositos de lectura,
textos escritos reconociendo el sentido global y las ideas principales y secundarias,
identificando la intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y
evaluando su calidad y fiabilidad y para dar respuesta a necesidades e intereses

comunicativos diversos y para construir conocimiento.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido, para
construir conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y creativa a

demandas comunicativas concretas.

15



6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes de manera
progresivamente autonoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcidon de los
objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e integrarla
y transformarla en conocimiento para comunicarla, adoptando un punto de vista critico y

personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente autonoma obras diversas como fuente
de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione
progresivamente en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la

dimension social de la lectura.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y
universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia biografica
y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer vinculos entre textos
diversos y con otras manifestaciones artisticas a fin de conformar un mapa cultural,

ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y crear textos de intencion literaria.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de
manera progresivamente autdbnoma sobre las elecciones lingiiisticas y discursivas, con la
terminologia adecuada, para desarrollar la conciencia lingiiistica, para aumentar el
repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita

como de comprension e interpretacion critica.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica,
la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a través de la
palabra para favorecer un uso no solo eficaz, sino también ético y democratico del

lenguaje.
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Las competencias especificas se conectan con los descriptores del perfil de salida segin

la siguiente tabla:

Lengua Castellana y Literatura

CCL cp STEM CD CPSAA CC CE CCEC
clcfcjeclcjcypcfcys|s|{s|{s|s|ycycjcfcycfcjcfcyc|lcycyjcfcyeclcjcjcecfcjc|cyc
cycfcycycypyPfpP|T|T{T|{T| T|DID|DfD|DfP|P|[PlP|PlC|ICIC|CIE|[]E|lEfC]C|C|IC
LjcypLfeypLf1y2)3(eEf{E(E[E[E[L1]23|4[5|S|S|S|{S]|S|[1]|2|3|4)12|3|E|E|E|E
11 2] 3(4]5 M M| M| M| M Al Al Al Al A cpclcfc

123 4|5 Al Al Al Al A (2] 3| 4

1[2]3]4]5

Eig;"c""l1100101100000100000000111100001110
Ecsgg‘c"'z0100101010000011000001100101001010
fes |1]1|2]0f1|0|1]0|1|0]0]0]0]0o|1|1|0|0|1|0|0|1|1]|0[1]|0|0[1]|0|0|0]0|O|0O
b |1]1|2]0]2|0|1]0|1|0]0|1]|0|1|1|1|0|0|0|0|0|1]|0|0f0|1]|0f0]|0|0O|1]|1]0|0O
fes |1]1|1]|0[1|0|0fo|1|0]|0|0|0|o|1[1|0|0|0|0|0|0|1|0f1]|0|0f1]|0|1|0]|0|O|O
fs |1]1|2]0[1|0fofo|1|0]0o]o]o|1|1|1|1]|0|0|0|0|1]|0|0|1]|1]|0f0]|0|1|0]|0|O|0O
by |1]0|0|1]0|0|1]0|0|0]|0|0|0|1|1|1|0|0|1|0|0|0|0|0f0]|0|Of0]O|1|1]|1|1]0O
comrs |1]0]0|1]|0f0|1]|1]0|0f0f0[0[0|0|0|0[1|0f0|0|0|0|1|{0|0|0|0f0|1{1|1|1]1
fmes |1]2|2]0f0|0|1]0|1|2]|0]|2]|0|1]|0|1|0|0|0|0|0|1|1|1|0]0|0f0]|0|Of1]|1]0|0
foeeio | 1] 2[00 1[0]0o|1|1|ofofo|ojo]|1|1|o|ofo|o|1|ofo]|1|1|1]|1]0f0]|0|1|0]0]O
918(5|2|7(0|7 (3|7 |1|0f2|0|5|7|8|1|1(2|0f1|5|5|4]|5(5|1|3[0]|4|7|5|4]1

31 10 10 22 13 15 7 17

TOTAL 125

D) METODOLOGIA DIDACTICA.

D.1. Principios metodologicos.

La metodologia competencial y el disefio universal para el aprendizaje:

La LOMLOE establece dos lineas metodologicas y de actuacion claramente definidas y,
a la vez, vinculadas entre si, que constituyen la base sobre la que se desarrolla este marco

curricular:

. El desarrollo de un modelo de aprendizaje y de una metodologia de ensefianza

competenciales.

. La implementacion de un sistema de ensefianza inclusiva que tenga en cuenta a

todo el alumnado.

Tal y como se recoge en la nueva legislacion educativa, el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) es el instrumento que, de una forma prioritaria, facilita estos dos fines

educativos. Para ello la LOMLOE:

- Prioriza y define como eje de la ensefanza y del aprendizaje el desarrollo de la

competencias de todo el alumnado.
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- Establece, desde este eje competencial, los principios del DUA como el
instrumento de una ensefianza inclusiva y competencial que facilita el desarrollo

de cada alumna y alumno.

El Diseno Universal para el Aprendizaje (DUA) constituye la herramienta metodoldgica
a través de la cual se posibilita el cardcter integrador e inclusivo de la ensefianza tal y

como se concibe en el nuevo curriculo.

La LOMLOE establece en su Preambulo la importancia de la aplicacion de los principios
del DUA como elemento central de la ensefanza destacando “la necesidad de
proporcionar al alumnado multiples medios de representacion, de accidon y expresion y de

formas de implicacion en la informacion que se le presenta”.

El objetivo es ofrecer una gran diversidad de recursos y propuestas que se adecuen de la
forma lo mas individualizada posible a todo el alumnado. Este nuevo modelo curricular
insiste, por tanto, en la necesidad de ofrecer una ensefianza inclusiva a partir de estos

principios, objetivos y pautas:

PRINCIPIOS, OBJETIVOS Y PAUTAS DEL DISENO UNIVERSAL PARA EL APRENDIZAJE

OFRECER MULTIPLES FORMAS DE IMPLICACION Motivar al alumnado e implicarlo en su aprendizaje a partir de
sus preferencias, emociones y afectos.

AMBITO MOTIVACIONAL (EL PORQUE DEL

Ofrecer diversidad de opciones para
para captar el interés del alumnado. mantener el esfuerzoy la la autorregulacion de la conducta.

constancia.

Ofrecer una diversidad de opciones Ofrecer diversidad de opciones para

OFRECER MULTIPLES FORMAS DE REPRESENTACION - i . : o
Facilitar la captacion, procesamiento y posterior asimilacion de

AMBITO DE COMPRENSION (EL QUE DEL la informacién y de las ensefanzas.
APRENDIZAJE)
Diversificar las opciones para Diversificar opciones de Diversificar los procedimientos para
mostrar la informacion. comunicacion del lenguaje y los comprender y asimilar la
simbolos. informacién.
OFRECER MULTIPLES FORMAS DE ACCION Y Posibilitar la construccion y consolidacion de aprendizajes a
EXPRESION partir de informacion previa y diversidad de tareas y propuestas
metodoléaicas.

Ofrecer opciones diversas para
realizar tareas, acciones y
proyectos.

Individualizar el tipo de tareas de Ofrecer opciones diversas para
tratamiento de la informacién. expresarse y comunicarse.

A través de estos principios y pautas del DUA se trata de implementar entornos de

aprendizaje y modelos de programacion docente abiertos y flexibles. La creacion de estos
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entornos abiertos constituye un principio basico que orienta la aplicacion de la

metodologia competencial y la atencion a la diversidad en la LOMLOE.

El caracter abierto e integrador del DUA permite al docente combinar las metodologias y
recursos propios del DUA con otros elementos metodologicos. De entre estos elementos
metodolodgicos destacan por su importancia las Situaciones de Aprendizaje, que

analizaremos con detalle en el siguiente apartado.
Los principios del Diseiio Universal para el Aprendizaje (DUA).
Ofrecer multiples formas de implicacion: el porqué del aprendizaje.

La motivacion es la base de todo aprendizaje y esta tiene un claro componente emocional

y afectivo. Este componente emocional es diferente en cada alumna y alumno.

Mientras las novedades pueden motivar a una parte del alumnado a otros puede generarles
incertidumbre, algunas personas prefieren las rutinas y a otros les aburren o desmotivan,
otras personas prefieren trabajar individualmente y otras en grupo... Ofrecer diferentes
formas de motivar e implicar al alumnado es clave para iniciar con éxito cualquier

aprendizaje.
Ofrecer multiples formas de representacion: el qué del aprendizaje.

La forma en la que percibimos y comprendemos la informacion es diferente en cada
persona. El alumnado tiene claras preferencias individuales en los canales y formas a

través de los cuales percibe y asimila mejor la informacion: auditiva, visual, lectora...

Estas preferencias se agudizan en el caso del alumnado con alguna limitaciéon de la
percepcion o con algun trastorno del aprendizaje. Este principio hace, por tanto, referencia
a la necesidad de adaptar e individualizar lo maximo posible los mecanismos de

transmision de informacion.
Ofrecer multiples formas de accion y expresion: el como del aprendizaje.

Mas alla de la mera asimilacion de informacion el aprendizaje se lleva a cabo a través de
actividades y tareas a partir de la cuales es el propio alumnado quien construye sus propios
aprendizajes. Se hace, por tanto, patente la necesidad de diversificar estas actividades o

tareas tanto en funcion de las preferencias del alumnado como de sus capacidades.
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Las pautas de aplicacion del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

La diversificacion de opciones para el aprendizaje y, consiguientemente, la diversidad de
materiales, recursos y metodologias a través de las cuales el alumnado puede aprender es

el eje que determina las pautas de aplicacion del Disefio Universal para el Aprendizaje.

El DUA establece un marco teérico y, también, de recursos en el que la figura del docente
pasa de ser un transmisor de conocimientos a un facilitador. Su funcién se centra por tanto
en proporcionar u ofrecer la mayor diversidad de formas para que el alumnado pueda

motivarse, asimilar informaciones y construir sus propios saberes y habilidades.

Mas allé de ser un mero proveedor de recursos o metodologias el docente se convierte en
un guia que orienta al alumnado en un camino de aprendizaje, teniendo en cuenta las
caracteristicas de cada persona y los recursos o procedimientos que mejor se adeciian a

cada alumna y alumno.

Para ello el docente cuenta con una gran diversidad de metodologias y recursos como,
entre otras: el Aprendizaje Basado en Retos y en Proyectos, las diferentes formas de
trabajo cooperativo, el visual thinking, el Aprendizaje Basado en el Pensamiento, el

modelo de clase invertida...

D.2. Métodos pedagogicos: estilos, estrategias y técnicas de enseiianza.

La secuencia didactica en el Disefio Universal para el Aprendizaje:

El DUA ofrece un marco general de secuenciacion didactica que permite articular e
integrar la gran diversidad de recursos y metodologias propias de esta metodologia

competencial.

Se trata de un camino de aprendizaje que en seis sencillos pasos permite guiar al alumnado

en su aprendizaje. Estos seis pasos serian:

MOTIVAR (presentacion de la tarea y la ACTIVAR (reconocimiento de conocimientos

metodologia) previos)

ESTRUCTURAR (asimilacion de saberes basicos) EXPLORAR (experimentacion por uno mismo)
APLICAR (realizacion de un producto final) EVALUAR (valoracion de los aprendizajes)

A grandes rasgos en estos pasos o momentos de la secuencia didactica se realizan las

siguientes acciones educativas:
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- Motivar-Activar: se parte de una situacion de la vida cotidiana que sea
significativa para el alumnado y que sirve de estimulo inicial del aprendizaje y de

contextualizacion y activacion de conocimientos previos.

- Estructurar: se construyen y se consolidan los saberes del alumnado a partir de la
implementacion de pautas, ejercicios, actividades y tareas adaptados al nivel del

alumnado.

- Explorar: se ofrece al alumnado la oportunidad de indagar sobre sus saberes y de
evaluarlos a partir de actividades diversificadas por niveles de aprendizaje o por

los intereses y habilidades del alumnado.

- Aplicar-Evaluar: se automatizan los saberes adquiridos a partir de diferentes
estrategias educativas, en funcion del nivel del alumnado, y se evalian para

readaptar y adecuar dichas estrategias.

Habra una exploracion de los conocimientos previos y de las motivaciones, expectativas
e intereses de los alumnos para favorecer una participacién activa y desinhibida,
procurando que queden conectados a la clase de lengua desde el inicio de la misma.
Luego se realizaran de forma progresiva y estructurada las actividades introduciendo las
adaptaciones pertinentes que faciliten, refuercen o amplien la adquisicion de los objetivos
y contenidos programados

El desarrollo de cada Unidad tiene un enfoque integrador, que acerca al alumno a
situaciones contextualizadas de su propia experiencia o de sus conocimientos previos,
favoreciendo todo tipo de aprendizajes y actividades cognitivas, alternando actividades
de diversa naturaleza (predisposicion, observacion, comprension, expresion, reflexion,
valoracidn, creacion, aplicacion, investigacion) a través de la actuacion del profesor
(motivacion, explicaciones, ejemplificaciones, preguntas y respuestas, propuestas de
tareas, etc.) y con la participacion activa de los alumnos y alumnas.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje se favorecera la atencion individualizada a los
alumnos, que se complementara con actividades de refuerzo a fin de recuperar aquellos
objetivos y contenidos bésicos no consolidados, y con actividades de ampliacion.

D.3. Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos v espacios.

Los sistemas de agrupamiento seran flexibles y adecuados al tipo de actividades
y destrezas que se pretende desarrollar, incluyendo el gran grupo, el trabajo individual,

los pequetios grupos y las parejas. Se aprovechara los trabajos en grupo de 4 o 5 alumnos
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para introducir actividades de tipo cooperativo en particular cuando se trabajen temas

literarios o se desarrollen los “proyectos” que finalizan las unidades didécticas.

MODALIDAD DE
AGRUPAMIENTO

NECESIDADES QUE ATIENDE

Gran grupo.

Presentacion de Unidades.

Realizacion de actividades complementarias,
extraescolares y con soporte audiovisual.

Grupo de clase.

Actividades ordinarias de desarrollo de la actividad
docente.

grupo de refuerzo.

Equipo de trabajo, pequefio grupo,

Recuperacion o refuerzo para alumnos con ritmo
lento o problemas de aprendizaje.

Ampliacion para alumnos con buen ritmo de
aprendizaje.

Agrupamiento flexible.

Respuesta puntual y especifica a diferencias en:

Nivel de conocimiento o competencia curricular.
Ritmo de aprendizaje.

Intereses y motivaciones.

Talleres.

Respuesta a diferencias en funcion de la naturaleza de
las actividades.

El espacio habitual de la actividad docente es el aula, pudiendo utilizarse otros

espacios del centro escolar como la biblioteca, el aula de usos multiples, el aula de medios

audiovisuales y el aula de informatica.

ESPACIO

ESPECIFICACIONES

Dentro del aula.

Disposicion del espacio en forma diversa, segun la adaptabilidad

del mobiliario.

Fuera del aula.

Sala de audiovisuales.

Saldn de actos.

Biblioteca.

Aula de informatica.
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Esta metodologia se asienta en los siguientes principios metodologicos generales:

» Funcionalidad y significatividad: se pretende que el alumnado encuentre la maxima
relacién posible entre los contenidos propuestos y las circunstancias actuales y

potenciales de su propia vida.

* Interdisciplinariedad: se pretende que los aprendizajes estén en conexion con los

del resto de materias del curso y de la etapa.

* Mediacion: el profesor sera un mero facilitador del proceso de ensefianza-

aprendizaje, siendo el protagonista el alumno o la alumna.

Las estrategias didacticas que se utilizardn se basan en el desarrollo de las siguientes

actividades de ensefianza-aprendizaje:

* Preparatorias: consistian en la motivacion y detecciéon de conocimientos previos

(evaluacion inicial), las cuales nunca deben caracter de examen.

* De desarrollo: adquisiciéon de nuevos aprendizajes, su aplicacion a diferentes

contextos y la consolidacion de los contenidos.
» De sintesis: seran actividades de recapitulacion, refuerzo y ampliacion.

Por lo que respecta a la ensefianza de la materia y a los procesos de aprendizaje del
alumnado, los aspectos metodoldgicos adquieren gran importancia; por ello,
considerando los conocimientos que el alumnado tiene de la realidad que le rodea asi
como de sus expectativas e intereses, se propugna el aprendizaje significativo de la
materia, al mismo tiempo que ha de tenerse presente la realidad cambiante de los diversos
aspectos que conforman la misma y la implantacion y utilizacion de las tecnologias de la

informacion y la comunicacion.
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E) SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION.

PRIMERO ESO
SITUACIONES DE APRENDIZAJE
ORDEN TITULO SESIONES
0. Evaluacion inicial. 2
1. ¢(Mi vida es una historia? 8
PRIMER ; -
2. (Sé explicar lo que veo? 8
TRIMESTRE
3. (De cuantas maneras podemos comunicarnos? 8
4. (Como son los héroes y las heroinas? 8
5. (Es la literatura un espejo de la realidad? 8
6. (Nos ayuda el teatro a desarrollar la imaginacion? 8
SEGUNDO -
7. ¢(Son las lenguas mecanismos perfectos? 8
TRIMESTRE
8. Asi mostramos las cualidades. jPasemos a la
8
accion!
9. Situando circunstancias. Mecanismos para unir. 8
I 10. ;Vivimos en una Torre de Babel? 8
TRIMESTRE 11. ;Qué letras son esas? 8
12. Ortografia. 8
SEGUNDO DE ESO
SITUACIONES DE APRENDIZAJE
ORDEN TITULO SESIONES
0. Presentacion y evaluacion inicial. 4
1. El proceso comunicativo eficaz 8
PRIMER P — - -
2. Lirica, recursos estilisticos, ritmo y subgéneros 8
TRIMESTRE
3. De la palabra a la oracion 8
Ortografia: ¢, z, qu, k; -d/-z, -c-/-cc-, maytsculas 2
4. Los distintos tipos de texto 8
SEGUNDO 5. Textos narrativos en verso y en prosa 8
TRIMESTRE 6. El sintagma verbal 8
7. Familias lingiiisticas 8
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Ortografia: el punto, la coma, los dos puntos, el

punto y coma.

TERCER
TRIMESTRE

Los textos periodisticos, publicitarios, cine y

cOmic

La representacion teatral habla de la vida

10.

La oracion

11.

Sistemas aumentativos y alternativos Ortografia:

los puntos suspendidos,

Ortografia: Los puntos suspensivos, acentuacion

de hiatos, casos de tilde diacritica.

TERCERO ESO

SITUACIONES DE APRENDIZAIJE

ORDEN

TiTULO

SESIONES

PRIMER
TRIMESTRE

Evaluacion inicial.

2

(S¢é elaborar un discurso?

(Seré capaz de explicarme?

(S¢é leer un periddico?

La Edad Media.

SEGUNDO
TRIMESTRE

El Renacimiento.

El Barroco.

Los sintagmas.

El sintagma verbal.

TERCER
TRIMESTRE

e e A B ol Bl B

La oracién.

—
=)

. {Qué lengua hablas?

—
—

. {Qué pasa cuando las lenguas se relacionan entre

si?

12.

Ortografia.

25




CUARTO ESO

SITUACIONES DE APRENDIZAIJE
ORDEN TITULO SESIONES
0. Evaluacién inicial. 2
1. (El fondo determina la forma? 8
PRIMER 2. (Conoces los medios de comunicacion social? 8
TRIMESTRE
3. (En qué escenario nos movemos? 8
4. De los sintagmas a la oracion. 8
5. Subordinadas sustantivas. 8
6. Subordinadas relativas. 8
SEGUNDO ; ; -
7. Oraciones adverbiales y construcciones
TRIMESTRE g
comparativas.
8. El Neoclasicismo. 8
9. Romanticismo y Realismo. 8
10. Modernismo y vanguardias en el primer tercio del
8
TERCER siglo XX.
TRIMESTRE
11. La literatura desde 1939 a 1975. 8
12. La literatura desde 1976 hasta la actualidad. 8
F) CONCRECION DE LOS PROYECTOS SIGNIFICATIVOS.
Temporalizacion por
Titulo Tipo de aprendizaje Materia / Materias
trimestres
Poemas que SALvan. Todo el curso Disciplinar Lengua castellana
Literatura.
Asaltos literarios. Todo el curso Disciplinar Lengua castellana
Literatura.
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a. Poemas que SALvan.

Contextualizacion: esta situacion de aprendizaje se enmarca en el Plan de Lector del
Centro.

Resumen: desde hace varios cursos, el departamento de Lengua viene participando en un
proyecto de fomento de la poesia titulado “Poemas que SALvan”, dirigido por el poeta
salmantino Raul Vacas. El proyecto engloba a unos 30 institutos, la mayoria de
Salamanca y provincia, pero también se han unido institutos de otras comunidades
autonomas. El objetivo de este proyecto es que el alumnado conozca las nuevas voces
poéticas del panorama nacional y una de sus finalidades fundamentales es analizar y
valorar las aportaciones de los jovenes poetas, que estdn renovando la poesia espafiola
actual. Asi pues, durante los diferentes trimestres, los estudiantes recibirdn una hoja
volandera con varios poemas y la biografia del autor o autora correspondiente.
Dependiendo del contenido de los poemas o de las portadas de las obras, la entrega de
cada autor se realizara con un color diferente. A continuacion, los profesores de Lengua,
junto con sus alumnos correspondientes, leeran e interpretaran el contenido de los poemas
en clase.

Por otra parte, hemos habilitado y decorado una zona de la biblioteca para acoger los

poemas que entreguemos cada mes.

b. “Asaltos literarios”.

Contextualizacion: esta situacion de aprendizaje se integra perfectamente en el Plan
Lector y con el contenido de la materia.

Resumen: coincidiendo con el Dia del Libro o con otras actividades literarias, el
departamento de Lengua propone unos “Asaltos literarios” que consisten en entrar en
diferentes cursos, previo acuerdo con el profesor que imparte clase, y ofrecer una

representacion sorpresa por parte del alumnado.
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G) MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR.

Libros de texto

Editorial Edicion/ Proyecto ISBN
Edicion por bloques
Vicens Vives 1° 978-84-682-8449-1
ESO 2022/Comunidad en
Red
Edicion por bloques
Vicens Vives 2° 978-84-682-9311-0
ESO 2023/Comunidad en
Red
Edicion por bloques
Vicens Vives 3° 978-84-682-8484-2
ESO 2022/Comunidad en
Red
Edicion por bloques
Vicens Vives 4° 978-84-682-9312-7
£S0 2023/Comunidad en mOFmRoLn B
Red
LECTIA 1

Vicens Vives 1°

Competencia lectora y

978-84-119-3656-9

ESO
Expresion
CLEN
escrita/2025
LECTIA 2

Vicens Vives 2°

Competencia lectora y

978-84-119-3657-6

ESO
Expresion
CLEN
escrita/2025
LECTIA 3

Vicens Vives 3°

Competencia lectora y

978-84-119-3658-3

ESO
Expresion
CLEN
escrita/2025
LECTIA 4
Vicens Vives 4° .
ESO Competencia lectora y 078-84-119-3659-0
Expresion
CLEN
escrita/2025
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Materiales

Recursos

Impresos

Textos, temas, resimenes,

actividades

Libros, comics, diccionarios,
periddicos, revistas, cuadernos de

refuerzo, dramatizaciones orales

Digitales e

informdticos

Temas de literatura, ejercicios

corregidos

Pizarra digital, aulas virtuales

Moodle, Teams...

Diccionarios digitales (DRAE)

Medios audiovisuales

y multimedia

Peliculas, programas de radio,
Podcast, documentales, proyectos
de investigacion individuales y

colaborativos

Paginas web: cervantes virtual,
destripando la historia, antologia

poética multimedia...

H) CONCRECION DE_PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL

CENTRO VINCULADOS CON EL DESARROLLO DEL _CURRICULO

DE LA MATERIA.

Planes, programas y proyectos

desde la materia

Implicaciones de cardcter general

Temporalizacion

(indicar la SA donde se
trabaja)

Plan de Lectura

CLUB DE LECTURA

de lectura llamado

2024-25.

Desde el IES Calisto y Melibea se
va a poner en marcha de nuevo el club
CaliLea, de
momento destinado al alumnado del
Centro, y que ya dio sus primeros
pasos durante el pasado curso 2023-

24, aunque se interrumpiod en el curso

El club de lectura se
reunira al menos una o
dos veces al trimestre,

hasta el final de curso

para comentar y
reflexionar  sobre la
lectura propuesta.

Se trabajaran  todas
aquellas situaciones de
aprendizaje  que e
permitan al alumnado
establecer una relacion
entre sus lecturas y su
entorno, con el fin de

elaborar un juicio critico
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sobre la vida, el arte, la
literatura y los nuevos
retos, ademas de
fomentar el didlogo, la
exposicion y la
argumentacion por medio

de la opinion.
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CERTAMEN DE LECTURA EN
PUBLICO 2025-2026: 3° ESO
(CATEGORIA B).

Desde la educacion literaria de 3°
ESO, se propone al alumnado la
implicacion en la lectura de forma
progresivamente autonoma, a partir de
una preseleccion de textos variados y
sobre la propia practica de la lectura
atendiendo a  los  siguientes
contenidos:

- Participacion en actos culturales
vinculados con el circuito literario y
lector.

- Toma de conciencia e identidad
lectora.

- Expresion de la experiencia lectora.
- Movilizaciéon de la experiencia
personal, lectora y cultural.

En este sentido, el certamen propone
leer un fragmento o un texto de una

obra narrativa (novela o cuento) de

Roald Dalh.

La lectura de obras vy
fragmentos relevantes de la
literatura del patrimonio
literario nacional y universal
y de la literatura actual,
inscritas  en  itinerarios
tematicos o de género que
atraviesan épocas, contextos
culturales y movimientos
artisticos, se trabaja en todas
las situaciones de
aprendizaje, en especial en
aquellas que estan
vinculadas a la educacion
literaria desde la Edad Media

hasta el periodo barroco.

En todas las situaciones de
aprendizaje, se buscard una
lectura expresiva y
dramatizada sin olvidar los

procesos de comprension.
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Plan de Fomento de

la

Igualdad entre Hombres vy

Mujeres

POEMAS QUE SALVAN
Tal como hemos indicado en otros
apartados, desde el Dpto. de Lengua 'y
con el titulo “Poemas que SALvan”
se seguira con el proyecto auspiciado
por un grupo de docentes de diferentes
institutos de Salamanca (hay algunos
de provincias proximas e incluso de
otras comunidades auténomas) que
buscan promover y dar a conocer entre
el alumnado a jovenes poetas que
estan difundiendo los nuevos versos
que se escanden en el siglo XXI, en

especial a las poetas.

El Fomento de la Igualdad
entre Hombres y Mujeres se
trabaja en los diferentes
niveles y en distintas
situaciones de aprendizaje
por medio de textos que
conciencian  sobre  los
cambios de actitud respecto
a los papeles de los
hombres y de las mujeres en

la sociedad actual.

Programa “Liga Debate”

“LIGA DEBATE”
El programa para la mejora de las
destrezas de expresion oral «Liga
Debate» tiene la finalidad de poner en
practica actividades de aprendizaje
colectivo, centradas en el desarrollo
de herramientas que mejoren las
habilidades oratorias del alumnado.
Las actividades que se desarrollan a
través de este programa se centran en
temas de actualidad que resultan del
interés del alumnado participante,
conciencia

del

fomentando la

democratica, los  valores
parlamentarismo y los que impregnan

nuestro sistema educativo.

En la ESO a través de este
programa se incide en
situaciones de aprendizaje
que contribuiran a
desarrollar en el alumnado,
entre otras capacidades, las
que le permitan dominar
tanto su expresion oral

como escrita.

Por otro lado, el fomento
del pensamiento critico es
un aspecto que ha adquirido
una importancia
fundamental en diferentes
situaciones de aprendizaje.
Es necesario formar
ciudadanos criticos, con las
habilidades necesarias para
analizar los contenidos de

los distintos medios de

comunicacion, tanto
tradicionales como
digitales, de masas o
personales y las claves
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practicas para distinguir lo
util y veraz de los datos
falsos, no contrastados o
irrelevantes entre la gran
cantidad de informacion

que nos rodea.

Por ello, la participacion en
debates, al confrontarse en
ellos las opiniones,
creencias y datos
encontrados se convierte en
una actividad de gran
utilidad. A través de los
debates, el alumnado
desarrolla tanto destrezas
de expresion oral que
persiguen la persuasion de
una audiencia a través de la
oratoria como la aplicacion
de las habilidades de
pensamiento  critico 'y
argumentacion: hablar en
publico y elaborar
materiales argumentativos
para defender puntos de
vista que no son los propios
y que pueden incluso
contradecir sus propias
ideas. Ademads, se debaten
temas de actualidad que
ayudan al alumnado a
formarse como ciudadanos

activos de nuestra sociedad.
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PLAN DE LECTURA DEL DEPARTAMENTO
LECTURAS OBLIGATORIAS Y VOLUNTARIAS PARA EL CURSO 2025-2026.

LAS LECTURAS OBLIGATORIAS ESTAN RESALTADAS EN NEGRITA (LAS
DEMAS LECTURAS SON RECOMENDADAS Y, POR TANTO, VOLUNTARIAS).

Las lecturas de cada trimestre se podran alternar en los diferentes cursos, para que los

alumnos se presten los libros.
LECTURAS 1° ESO

VOGLER, E.: Los crimenes del rey blanco, de Beatriz OSES. Ed. Edebé. (1°

trimestre).

PALACIO, Raquel: La leccion de August. Ed. Nube de Tinta. (2° trimestre).
RUIZ ZAFON, C.: El principe de la niebla. Ed. Planeta. (3° trimestre).
OPCIONALES:

BERROCAL, B.: Memorias de Tristan Saldaiia. Ed. Everest.

SACHAR, L.: Hoyos. Ed. SM

DAHL, R.: Matilda. Ed. Alfaguara.

CARRANZA, M.: Hermanas, perros, frikis y otros especimenes. Ed. Edebé.
GAIMAN, NEIL: Coraline. Ed. Salamandra

MORENQO, E.: Invisible. Ed. Nube de Tinta.

ALLAN POE, E.: Narraciones. Ed. Micomicona.

LOPEZ, N.: El reino de las Tres Lunas. Ed. Loqueleo.

SIERRA I FABRA, J.: El asesinato del profesor de matematicas. Ed. Oxford.
SIERRA I FABRA, J.: La musica del viento. Ed. Planeta.

DICKENS, CH.: Oliver Twist (Adap. de Pablo Anton Pascual). Ed. Vicens Vives.
DURREL, G.: Los secuestradores de burros. Ed. Alfaguara

KERR, J.: Cuando Hitler robo el conejo rosa.
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SIERRA I FABRA, J.: El asesinato de la profesora de lengua. Ed. Anaya.
HUGHES, T.: El hombre de hierro. Ed. Vicens Vives.

GISBERT, J.M.: El arquitecto y el emperador de Arabia. Ed. Edelvives.
ZAPATA LERGA, P.: Bajo la sombra de la Gran Piramide. Ed. Edelvives.
VACAS, R.: Esto y ESO. Ed. Edelvives.

RUEDA, R.: El brazalete magico. Ed. Oxford.

RUEDA, R.: El secreto del César. Ed. Oxford.

RUEDA, R.: El escarabajo de Horus. Ed. Oxford.

CABAL, U.: El misterio del colegio embrujado. Ed. Edelvives.

TWAIN, M.: Las aventuras de Tom Sawyer. Ed. Anaya.

TWAIN, M.: Las aventuras de HuckeberryFinn. Ed. Anaya.

LOPEZ NARVAEZ, C.: La tejedora de la muerte. Ed. Bruiio.

DAHL, R.: Las brujas. Ed. Alfaguara.

MARTINEZ, J. A.: La magia de la luna. Ed. Algar.

GOMEZ, R.: La isla de Nuncameolvides. Ed. Edelvives.

GOMEZ, R.: Diario en un campo de barro. Ed. Edelvives.

LALANA, F.: El fantasma de Rialto. Ed. E]l Navegante.

GALAN, A.: Ridel y los drboles parlantes (serie Mondrag6). Ed. Everest.
SIERRA I FABRA, J.: La musica en el viento.

CEBRIAN, ELOY M.: Bajo la fria luz de octubre. Ed. Alfaguara.
MARTIN, A.: El cartero siempre llama mil veces. Ed. Anaya.

VIEIRA, A.: Chocolate con lluvia.

BERNAL, R.: Los mejores relatos de ciencia ficcion.

TORREGROSA, JUAN R.: La rosa de los vientos.
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LECTURAS 2° ESO
LONG, D.: Supervivientes. Ed. Vicens Vives (1° trimestre) o
MALLORQUI, C.: Las ldgrimas de Shiva. Ed. Edebé (1° trimestre).
GOMEZ CERDA, A.: Sin mdscara. SM (Gran Angular). (2° trimestre).
LOZANO, D.: Desconocidos. Ed. Edebé. (3° trimestre).
VERNE, J.: Veinte mil leguas de viaje submarino. Ed. Vicens Vives.
RUIZ ZAFON, C.: El palacio de la medianoche. Ed. Planeta. (3° trimestre).
HADDON, MARK: EI curioso incidente del perro a medianoche. Ed. Salamandra.
BRADBURY, RAY: Cronicas Marcianas (seleccion de relatos). Ed. Minotauro.
MALLORQUI, C.: El Circulo Escarlata. Ed. Edebé.
LOPEZ, N.: El reino de los Tres Soles. Ed. Loqueleo.
GALLEGO, L.: Donde los arboles cantan. Ed. SM.
GALLEGO, L.: El valle de los lobos. Ed. SM.
SANTIAGO, R. y OLOMO, J.: Prohibido tener catorce aiios. Ed. Edebé.
RUIZ ZAFON, C.: El principe de la niebla. Ed. Edebé.
GOMEZ CERDA, A.: Soles negros. Ed. SM.
ALVAREZ, Blanca: Hormigas en botas de fiitbol. Ed. Oxford.
STEVENSON, R.L.: La isla del tesoro. Ed. Vicens Vives.
CONAN DOYLE, A.: El misterio de los bailarines/Lucero de plata. Ed. Vicens Vives.
GISBERT, J.M.: Los espejos venecianos. Ed. Edelvives.
GOMEZ CERDA, A.: Menguante. Ed. Edelvives.
MARTIN, A. y RIBERA, J.: No pidas sardinas fuera de temporada. Ed. Anaya.
ALONSO, A. y PELEGRIN, J.: Historia de Sara (odio el rosa). Ed. Oxford.

BOYNE, J.: El nivio del pijama de rayas. Ed. Salamandra.
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LECTURAS 3° ESO

RUIZ GARCIA, P.: El enigma del scriptorium. Ed. Gran Angular (SM). (1°

trimestre).

ANONIMO: El Lazarillo de Tormes. Ed. Vicens Vives (2° trimestre).
LOZANO GARBANA, D.: Donde surgen las sombras. Ed. SM. (3° trimestre).
MERINO, JOSE M.: El oro de los suefios. Ed. Vicens Vives.

LOPEZ, N.: Nadie nos oye. Ed. Loqueleo Santillana.

MALLORQUI, C.: El dltimo trabajo del sefior Luna. Ed. Edebé.

MALLORQUI, C.: La cruz de El Dorado. Ed. Edebé.

AGATHA CHRISTIE: La ratonera. Ed. Vicens Vives.

CANSINO, Eliacer: El chico de las manos azules. Ed. Bruilo.

STEINBECK, J.: La perla. Ed. Vicens Vives.

MARTIN GAITE, C.: Caperucita en Manhattan. Ed. Siruela.

GARCIA MARQUEZ, G.: Relato de un naufrago. Ed. Vicens Vives.
MENDOZA, E.: Sin noticias de Gurb. Ed. Seix Barral.

SANCHEZ AGUILAR, A.: La leyenda del Cid. Ed. Vicens Vives.

SIERRA I FABRA, J.: La piel de la memoria. Ed. Edelvives.

ZAPATA LERGA, P.: El tesoro de la isla de [zaro. Ed. Edelvives.

GISBERT, J.M.: Algo despierta en secreto. Ed. Edelvives.

GOMEZ CERDA, A.: Palabras de nadie/Anoche hablé con la luna. Ed. Edelvives.
GOMEZ, R.: Juegos inocentes juegos. Ed. Edelvives.

GRIPE, M.: Los escarabajos vuelan al atardecer. Ed. SM.
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LECTURAS 4° ESO

FERNANDEZ DE MORATIN, L.: El si de las nifias (en PDF). (1° trimestre).
BECQUER, G. A.: Rimas y Leyendas. Ed. Vicens Vives. (1° trimestre).

PEREZ GALDOS, B.: Marianela. Ed. Vicens Vives. (2° trimestre).

GARCIA LORCA, F.: La casa de Bernarda Alba. (en PDF). (2° trimestre).
BUERO VALLEJO, A.: Historia de una escalera. (en PDF). (3° trimestre).
DELIBES, M.: El camino. Ed. Destino. (3° trimestre).

FERNAN GOMEZ, F.: Las bicicletas son para el verano. Ed. Vicens Vives, Barcelona.

ESQUIVEL, L.: Como agua para chocolate. Ed. Debolsillo.

GRANDES, A.: Estaciones de paso. Ed. Tusquets, Barcelona.

GARCIA LORCA, F.: Yerma. Ed. Micomicona.

FRANK, A.: El diario de Anna Frank. Ed. DEBOLSILLO.

GARCIA MARQUEZ, G.: Crénica de una muerte anunciada. Ed. DEBOLSILLO.
CALVEIRO, M.: El pintor del sombrero de malvas. Ed. Edelvives.

SALINGER, I.D.: El guardian entre el centeno. Ed. Alianza Editorial.

ORWEL, G.: Rebelion en la granja.

CANSINO, E.: El misterio de Veldazquez.

MORTON, K.: El jardin olvidado.

CHRISTIE, A.: Diez negritos.

PASCUAL, E.: Dia de Reyes Magos.
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INDICACIONES ADICIONALES SOBRE LAS LECTURAS:

- El/la profesor/a utilizara el método que considere oportuno (trabajo, prueba,
control de lectura, actividades ludicas...) en cada momento para comprobar que
el alumnado ha leido y ha asimilado los contenidos del itinerario lector propuesto.

- Si a lo largo del presente curso escolar 2025-26, un autor o autora, a través de
alguna editorial o del propio Ministerio de Cultura, se ofreciese para impartir una
charla o un taller literario presencial o a distancia, el profesorado del Dpto. de
Lengua del IES “Calisto y Melibea” se reserva la posibilidad de modificar las
lecturas obligatorias o, en su caso, las recomendadas.

- Las lecturas programadas podran ser cambiadas en funciéon de la evolucioén

académica del alumnado.
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I) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Para el alumnado de estas materias se programan las siguientes actividades durante el

presente curso (se incluyen también las actividades extraescolares de BACH.):

Nombre de 1la
actividad
(Indicar si se realiza
a través de la
Fundacién
Salamanca Ciudad
de Saberes)

1.-
REPRESENTA
CION
TEATRAL EN
EL IES
CALISTO Y
MELIBEA:
PRODUCCION
ES TEATRALES
ZARABANDA
(PALENCIA).

1°y2°
ESO

Fecha de
realizaciéon

(Si no se conoce,
indicar trimestre)

1° TRIMESTRE
(14 de
noviembre de
2025,a 5%y 6°
hora).

Breve descripcion

El alumnado de 1°y

2° de
acompanados

ESO,
por

sus profesores, se
desplazaran hasta el
Salén de Actos del

IES Calisto y
Melibea, para
presenciar la
siguiente
representacion
teatral:

“Historias para ser

contadas”.

Objetivos

- Conocer 'y
comprender el
sentido de los
textos  escritos
(el guion) vy
orales (la
representacion).
- Respetar las
normas de
comunicacion
propias de
cualquier
contexto (turno
de palabra,
escucha atenta al
interlocutor...) y
disfrutar con la
puesta en
escena.

- Fomentar las

pautas y
estrategias para
aprender en
distintos

contextos  (en
este caso, el

teatral), ademas
de mejorar de
manera continua
el pensamiento
creativo, critico
y emocional.

- Incrementar la
motivacion del
alumnado con el
fin de reforzar,

Descriptore
s operativos
(Vale con
indicar la
competenci
a a la que
pertenece y
las siglas del
descriptor)

CCL: CCL2
cC:ccl
CCEC:
CCECI,
CCEC2

Recursos necesarios
y profesores
responsables.

Los profesores y la
propia compafiia de
teatro preparan la
visita con materiales
adecuados a la obra
que se va a
representar.

Los responsables de la

actividad son los
profesores que
forman parte del
Departamento de
Lengua.
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profundizar y

ampliar los
contenidos
curriculares
referentes al
género
dramatico.
2.- 1° 2° TRIMESTRE | Los alumnos de 1° | - Conocer vy Los profesores y la
REPRESENTA | BACH | (4 de febrero de | de BACH, | comprender el | CCL: CCL2 | propia compaifiia de
CION 2026) acompafiados  por | sentido de los | CC: CCI teatro preparan la
TEATRAL EN sus profesores, se | textos escritos | CCEC : visita con materiales
SALAMANCA: desplazaran en | (el guion) y | CCECI, adecuados a la obra
“REGENTA autobus urbano | orales (la | CCEC2 que se va a
TEATRO”. hasta el Teatro Juan | representacion). representar.
del Encina | - Respetar las Los responsables de la
(Salamanca), para | normas de actividad son los
presenciar la | comunicacion profesores que
siguiente obra | propias de forman parte del
teatral: cualquier Departamento de
e  “Rinconet | contexto (turno Lengua.
e y | de palabra,

Cortadillo | escucha atenta al
” (Miguel | interlocutor...)y

de disfrutar con la
Cervantes) | puesta en
, a la que | escena.
asistira el | - Fomentar las
alumnado | pautas y
de 1° | estrategias para
BACH. aprender en
distintos

contextos  (en
este caso, el
teatral), ademas
de mejorar de
manera continua
el pensamiento
creativo, critico
y emocional.

- Incrementar la
motivacion del
alumnado con el
fin de reforzar,
profundizar y
ampliar los
contenidos
curriculares
referentes al
género
dramatico.
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3.-
REPRESENTA
CION
TEATRAL EN
SANTA
MARTA:
PINGUINO
PRODUCCION
ES”.

13 UN

30, 4°
ESOy
1°,2°
BACH

2° TRIMESTRE
(26 de febrero
de 2026)

Los alumnos de 3°,
4°de ESOyde 1°,2°
de BACH,
acompaflados  por
sus profesores, se
desplazardn a pie
hasta la Biblioteca

Enrique de Sena
(Santa Marta de
Tormes), para
presenciar las
siguientes
representaciones
teatrales:

o “Un selfie
con
Melibea”,
a la que
asistira el
alumnado
de 3° y 4°
ESO.

e “Lisistrata
” ala que
asistira el
alumnado
de 1°y 2°
BACH.

- Conocer 'y
comprender el
sentido de los
textos  escritos
(el guion) y
orales (la
representacion).
- Respetar las
normas de
comunicacion
propias de
cualquier
contexto (turno
de palabra,
escucha atenta al
interlocutor...)y
disfrutar con la
puesta en
escena.

- Fomentar las

pautas y
estrategias para
aprender en
distintos

contextos  (en
este caso, el

teatral), ademas
de mejorar de
manera continua
el pensamiento
creativo, critico
y emocional.

- Incrementar la
motivacion del
alumnado con el
fin de reforzar,
profundizar y
ampliar los
contenidos
curriculares
referentes al
género
dramatico.

CCL: CCL2
CC:CC1
CCEC:
CCECl1,
CCEC2

Los profesores y la
propia compafiia de
teatro preparan la
visita con materiales
adecuados a las obras

que se van a
representar.

Los profesores
responsables de la
actividad son los
profesores que
forman parte del
Departamento de
Lengua y  otros
profesores de
diferentes

departamentos, si la
actividad lo requiere.
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4.- 1°ESO TRIMESTRE Los alumnos de 1° | - Conocer queel | CCL: CCL1 | La Fundacion
FUNDACION POR de ESO junto con | sonido es el | CP: CP2 Salamanca Ciudad de
SALAMANCA DETERMINAR | sus profesores se | medio CC: CC1 Saberes prepara la
CIUDAD DE desplazarédn al salon | diferenciador de | CE: CE 3 visita con materiales
SABERES: de actos del instituto | la comunicaciéon | CCEC: adecuados a Ia
RADIOAFICIO Calisto y Melibea | por radio. CCEC4 actividad. En este
NADOS EN EL para asistir a la | - Reconocer las caso, son los
COLEGIO. teoria y a la practica | ventajas que profesionales de la
del taller de | ofrece la radioaficion quienes
radioaficionados. radioaficion se encargan de
para muchos acoplar una antena en
trabajadores el propio instituto y
(camioneros, también facilitan el
taxistas, etc.) material (radio) para
que desempefian poder emitir y recibir
sus labores en la mensajes usando
carretera. bandas de frecuencia
- Valorar el establecidas para tal
aprendizaje de fin.
nuevos idiomas Los responsables de la
para establecer actividad son los
comunicacion profesores que
con forman parte del
radioaficionados Departamento de
de cualquier Lengua y  otros
parte del mundo. profesores de
- Conocer diferentes
nuevos codigos departamentos, si la
especificos actividad lo requiere.

relacionados con
el lenguaje de la
radioaficion.
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5.- 3°Y 4° TRIMESTRE | Los alumnosde 3°y | - Respetar las | CCL: CCL2 | Los profesores y la
FUNDACION ESO POR 4° de ESO, | normas de | CC: CCl1 propia Fundacion
SALAMANCA DETERMINAR | acompafiados por | comunicacién CCEC: Salamanca Ciudad de
CIUDAD DE sus profesores, se | propias de | CCECI, Saberes preparan la
SABERES: desplazaran al lugar | cualquier CCEC2 visita con materiales
SALAMANCA Y donde se organice el | contexto (turno adecuados para Ia
NEBRIJA EN encuentro para | de palabra, actividad.
LA RUTA DE LA llevar a cabo la | escucha atenta al Los responsables de la
LENGUA actividad. interlocutor...)y actividad son los
CASTELLANA. disfrutar con la profesores que
actividad. forman parte del
- Fomentar las Departamento de
pautas y Lengua.
estrategias para
aprender en
distintos
contextos,
ademas de
mejorar de
manera continua
el pensamiento
creativo, critico
y emocional.
- Incrementar la
motivacion del
alumnado con el
fin de reforzar,
profundizar y
ampliar los
contenidos
curriculares
referentes al
origen de
nuestro idioma.
6.- 4° ESO TERCER Los alumnos de 4° | - Conocer vy | CCL: CCLI1, | Los profesores en
RUTA TRIMESTRE | ESO junto con sus | reflexionar in | CCL2, colaboracion con los
LITERARIA profesores de | situ sobre los | CCL4 alumnos de 4° ESO
POR Lengua castellana y | espacios por | CP: CP3 prepararan y
SALAMANCA. Literatura se | donde pasearon | CC: CCl elaboraran los
desplazaran en | (e incluso | CE: CE3 materiales que se
autobus a | escribieron CCEC: utilizaran en la ruta
Salamanca para | alguna obra) | CCECI1, literaria, en especial la
realizar una Ruta | autores que | CCEC2 biografia de los
Literaria. marcaron autores y autoras y la
nuestros siglos. seleccion de textos de
- Complementar sus principales obras.
y conocer mas a Los responsables de la
fondo el actividad son los
curriculo de profesores que
Lengua forman parte del
castellana y Departamento de
Literatura de 4° Lengua.
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de ESO, ya que
se explicaran y
se comentaran
aspectos
relacionados con
la vida y obra de
autores tan
importantes
como Unamuno,
Carmen Martin
Gaite, Torres

Villarroel o
Torrente
Ballester.

- Ratificar que
las obras

literarias de los
autores
vinculados a
Salamanca
contribuyen de
forma relevante
al desarrollo de
una competencia
artistica y
cultural,
entendida como
aproximacion a
un  patrimonio
literario y a unos
temas
recurrentes que
son expresion de
preocupaciones
esenciales  del
ser humano.
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T
ASISTENCIA A
LA OBRA
TEATRAL
“LUCES
BOHEMIA”,
DE VALLE-
INCLAN, EN
EL TEATRO
ESPANOL
(MADRID).

DE

20
BACH

2° TRIMESTRE
(6 de marzo de
2026)

El alumnado de 2°
BACH junto con
profesores
del departamento de
Lengua castellana y

varios

Literatura y de
Historia se
desplazara en

autobus a Madrid
para asistir por la
mafiana al Museo
del Prado y por la
tarde a la
representacion de la

obra de teatro
“Luces de
Bohemia”.

-Fomentar el
desarrollo de la
competencia
social y
ciudadana, ya
que una
representacion
teatral pone en
contacto al
alumnado con
las  realidades
literarias del

pasado que se
hacen presentes
a través de la
convivencia, el
respeto  y el
analisis de lo
que nuestros
autores clasicos
transmiten.

- Ratificar que
las obras
literarias de los
autores clasicos
contribuyen de
forma relevante
al desarrollo de
una competencia
artistica y
cultural,
entendida como
aproximacion a
un  patrimonio
literario y a unos
temas
recurrentes que
son expresion de
preocupaciones
esenciales  del
ser humano.

- Fomentar las
estrategias para

aprender en
distintos

contextos  (en
este caso, el

teatral), ademas
de mejorar de
manera continua
el pensamiento

CCL: CCLI,
CCL2,
CCL4

CP: CP3
CC: CC1
CE: CE3
CCEC:
CCECI,
CCEC2

Los profesores y la
propia compaifiia de
teatro preparan la
visita con materiales
adecuados a las obras

que se van a
representar.
Los profesores

responsables de la

actividad forman
parte del
Departamento de
Lengua y del
departamento de
Historia.
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creativo, critico
y emocional.

- Incrementar la
motivacion del
alumnado con el
fin de reforzar,
profundizar 'y

ampliar los
contenidos
curriculares
referentes al
género
dramatico.

- Tomar
conciencia de la
manifestacion

de la creatividad
humana en las
diferentes
sociedades y
culturas a lo
largo del tiempo,
mediante el
analisis,
interpretacion,
contextualizacio
n histérica y
valoracion
critica del hecho
artistico,
desarrollando la

sensibilidad
artistica y
permitiendo  al
alumnado

entender mejor
la realidad que le
rodea, ademas
de valorar la
riqueza
patrimonial y la
promocion
cultural.
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8.-

VISITA A LA
BIBLIOTECA
MUNICIPAL
DE SANTA
MARTA DE
TORMES.

1°Y 2°
ESO

TRIMESTRE
POR
DETERMINAR

Elalumnadode 1°Y
2° de ESO junto con
sus profesoras del
departamento  de
Lengua castellana y
Literatura y de
Historia se
desplazara a pie
hasta la Biblioteca
Municipal de Santa
Marta de Tormes,
para
funcionamiento.

conocer  su

- Recorrer la
biblioteca y
viajar por ella
supone aprender
a leer y a
comprender lo
que se lee. A
esto se afade no
solo la lectura,
sino también la

creacion
literaria, es
decir, convertir

la lectura en una
necesidad para
que el alumno
pueda expresar
sus inquietudes,
sus emociones,
etc.

- Conocer el
funcionamiento
de la biblioteca
contribuye  sin
duda al fomento
de las técnicas
de busqueda de
informacion y

favorece el
aprendizaje
auténomo.

- Aprender a
utilizar la
biblioteca es
también
aprender a
analizar y
resolver

problemas, ya
que una de las
funciones  del
lenguaje es
regular y
orientar nuestra
propia actividad
y nuestra
interrelacion con
los demas, por lo
que a la hora de

interactuar a
través de la
lectura  supone

CCL: CCLI,
CCL2,
CCL4

CP: CP3
CC: CC1
CE: CE3
CCEC:
CCECI,
CCEC2

Las profesoras y la
propia biblioteca
preparan al alumnado
para  conocer el
funcionamiento y el
préstamo de libros.

Las profesoras
responsables de la

actividad forman
parte del
Departamento de

Lengua.
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ponerse en el
lugar del otro,
valorar las ideas
de los demas o
dialogar.

- Visitar una
biblioteca
contribuye  de
forma relevante
a despertar la
conciencia y la
expresion
culturales,
entendidas como
aproximacion a
un  patrimonio
literario y a unos
temas
recurrentes que
son
manifestaciones
de
preocupaciones
esenciales  del
ser humano.

Si el uso de un amplio material didactico es importante en el proceso de
aprendizaje, las actividades extraescolares pueden serlo ain mas. En efecto, el alumnado
tiende a considerar lo que se le explica en el aula como algo lejano y completamente ajeno
aél.

En cambio, las actividades extraescolares ponen a los estudiantes en contacto
directo con la realidad cultural. Por tanto, su funcidn principal sera la de colaborar en la
consecucion del objetivo general de la asignatura: contacto con la cultura lingiiistica y
literaria, de forma muy especial con aquellas manifestaciones artisticas o culturales que
no pueden ser "plenamente sentidas" a través del libro de texto o de los comentarios del

profesor, como son las representaciones teatrales o los talleres radiofonicos.
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Algunas de estas actividades se programan con caracter provisional. Su

realizacion dependera tanto de la actitud y del rendimiento académico de cada grupo

como del grado de cumplimiento de los planes expuestos en la programacion de Lengua

castellana y Literatura.

Por otra parte, dado que es dificil pronosticar y disefiar todas las actividades

extraescolares y complementarias que se vayan a ofrecer y a desarrollar a lo largo del

presente curso escolar 2025-2026, el departamento de Lengua decide dar cabida a otras

actividades, siempre y cuando se consideren de interés para el alumnado, como pueden

ser: visitas a bibliotecas de Santa Marta o Salamanca, asistencia a nuevas propuestas de

representaciones teatrales, conferencias de autores y autoras de forma presencial o

telematica, concursos literarios, debates, lecturas dramatizadas, etc.

J) ATENCION A LAS DIFERENCIAS

INDIVIDUALES DEL

ALUMNADO.

1) Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

Formas de representacion

Formas de accion y expresion

Formas de implicacion

- Proporcionar descripciones
(texto o voz) para todas las
imagenes, graficos, videos o

animaciones.

- Clarificar la sintaxis no

familiar.

- Fomentar y aclarar el 1éxico
desconocido, con el fin de
promover la conexion con las
experiencias del estudiante y

con sus conocimientos previos.

- Establecer vinculos entre
conceptos mediante analogias o

metaforas.

- Crear situaciones en las que

haya que revisar las ideas

- Proporcionar alternativas en los
requisitos de ritmo, plazos y

motricidad  necesarias para

interactuar con los materiales.

- Componer o redactar en
multiples medios, empleando el
multiformato como: texto, voz,

dibujo, ilustracion, musica,

movimiento, etc.

- Proporcionar apoyos que puedan

ser retirados gradualmente a

medida que aumentan la

autonomia y las habilidades.

- Implementar  series de

actividades 'y con

profundidad y

ejercicios
diferente

complejidad sobre una misma

- Motivar al alumnado con actividades

multimedia para captar su atencion.

- Autorreflexion hacia saberes y

actividades.

- Crear clima de apoyo y aceptacion.

- Reducir los niveles de incertidumbre.

- Hacer hincapié en el proceso y la mejora

constante.

- Utilizar contextos y centros de interés

cercanos a la realidad del alumnado.

- Fomentar interaccion entre iguales.

- Aplicacion de los diversos tipos de

feedback.
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principales y los vinculos entre | competencia basica, obteniendo

las ideas.

asi actividades multinivel.

- Integrar avisos que lleven “parar

y pensar” antes de actuar.

- Proporcionar diferentes modelos
de estrategias de autoevaluacion
(revisiones de video, feedback

entre iguales).

- Aumentar la frecuencia de Ila

autorreflexion.

- Proporcionar modelos y apoyos para

gestionar la frustracion.

2) Especificidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

Alumnado

Medidas/ Planes / Adaptacion curricular significativa

Observaciones

3°ESO A

Plan de Recuperacion

Son dos alumnos con la materia de Lengua
castellana y Literatura pendiente de 2°
ESO y que estan matriculados en 3° ESO
en el presente curso escolar.

Se le hara un seguimiento exhaustivo y se
le aplicard el plan de recuperacion que

figura en la presente programacion.

3°ESO A

TDAH.

Es un alumno sin apoyo en el aula. Se le
aplicara el correspondiente protocolo
adaptando los examenes y dejandole mas
tiempo en los mismos.

Ademas, hay una alumna que no habla
espaiiol a la que de momento no se le han

realizado pruebas.

3°de ESO
B (CLEN)

ATDI-ACNEE y ANCE

Una alumna con adaptacion curricular
significativa (ATDI-ACNEE) que
también tiene Plan de recuperacion, pues
tiene pendiente CLEN de 2°. En CLEN no
tiene apoyo.

Una alumna ANCE que esta aprendiendo

el idioma, sin apoyo en CLEN.
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3°ESO B | Plan de refuerzo educativo, ACNEE, ATDI, TDAH, | Un alumno repetidor, al que se le aplica el
ANCE Plan de refuerzo educativo.
Un alumno ACNEE y ATDI con
adaptacion de acceso.
Un alumno con TDAH y ATDI.
Un alumno ANCE. Compensatoria.
ATDI. Plan de recuperacion.
Un alumno ANCE, con Plan de
recuperacion.
Un alumno ACNEE y ATDI, con un
desfase curricular de segundo ciclo de
primaria.
3°ESO C | Plan de refuerzo. Dificultades de aprendizaje Un alumno repetidor al que se le aplicara
el Plan de refuerzo educativo.
Una alumna con dificultades de
aprendizaje.
Plan de recuperacion y TDAH Un alumno que tiene la materia pendiente
de 3°.
Dos alumnos que oficialmente no son
4°ESO A TDAH, pero que se les aplica el
correspondiente  protocolo por tener
problemas de comprension lectora y
lectoescritura. No tienen apoyo.
TDAH, TEA Un alumno con TDAH.
4°ESO C Un alumno con TEA y TDAH.
Tienen apoyo de PT en el aula una hora.
ANCE, TDAH, Dificultades de aprendizaje Dos alumnos ANCE.
Tres alumnos con dificultades de
aprendizaje. Entra un profesor de apoyo
I"ESO A de compensatoria 2 horas a la semana.
Un alumno con TDAH, al que se le aplica
dicho protocolo.
TDAH, ACNEE, Dificultades de aprendizaje Tres alumnos ACNEE que trabajan los
minimos de la materia.
Un alumno con TDAH que trabaja los
1°ESO B minimos de la materia.

Un alumno con dificultades de
aprendizaje. Entra un profesor PT de

apoyo 1 hora a la semana.
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I°ESO C

Medidas de refuerzo educativo (CLEN)
Plan de refuerzo (alumnos que repiten)

Profesor de apoyo en el aula ordinaria

Dos alumnos ANCE y dos mas a la
espera de valoracion. Tres de ellos cursan
CLEN. Tendran dos horas de apoyo en el
aula ordinaria y se les adaptaran los

materiales y las pruebas.

Cuatro alumnos con dificultades de
aprendizaje. Dos de ellos cursan CLEN.
Tendran dos horas de apoyo en el aula
ordinaria y se les adaptaran los materiales
y las pruebas. Uno de ellos, ademas, recibe

apoyo de la especialista en AL

Dos alumnos con TDAH, uno de los
cuales ademdas tiene dificultades de
aprendizaje, recibiran  dos  horas
semanales de apoyo en el aula y se les

adaptaran las pruebas.

Seis alumnos con dificultades en la

materia cursan CLEN.

Dos alumnos que repiten curso seguiran

el Plan de refuerzo.

2°ESO A

Medidas de refuerzo (CLEN)
Plan de refuerzo

Plan de recuperacion

Cuatro alumnos tienen la materia suspensa

de 1°y seguiran el Plan de recuperacion.

Cinco alumnos con dificultades en la
materia, segun la evaluaciéon inicial,

cursaran CLEN.

Una alumna que se encuentra repitiendo

curso seguira el Plan de refuerzo.

Hay un alumno pendiente de valoracion

por dificultades relacionadas con TDAH

2°ESO B

Medidas de refuerzo educativo (CLEN)
Plan de refuerzo (alumnos que repiten)
Plan de recuperacion

Adaptacion curricular significativa

Profesor de apoyo en el aula ordinaria

Cuatro alumnos cursan CLEN

Cuatro alumnos que se encuentran
repitiendo curso, seguiran el Plan de

refuerzo.

Tres alumnos con la materia pendiente de

1° seguiran el Plan de recuperacion.
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Un alumno con desfase curricular tendra

una adaptacion curricular significativa.

Dos alumnos con dificultades de
aprendizaje recibiran dos horas semanales

de apoyo en el aula.

A un alumno con TDAH, se le adaptaran

las pruebas.

Cinco alumnos con la materia pendiente

Medidas de refuerzo educativo (CLEN) de 1° seguiran el Plan de recuperacién; dos

Plan de recuperacion

20 ESO C de ellos, ademas, cursan CLEN.

Profesor de apoyo en el aula ordinaria

Cuatro alumnos ANCE recibiran dos

horas a la semana de apoyo en el aula.

PLAN DE RECUPERACION: DESARROLLO DE ACTIVIDADES Y TAREAS.

Al no contar con la posibilidad de impartir unas clases complementarias para el
alumnado, tenemos que aprovechar el caracter fundamentalmente instrumental y de
contenidos que se reiteran en los diferentes cursos (aunque con diferente nivel de
profundizacion) para intentar que los alumnos y alumnas superen las carencias. Para ello,
les prestaremos una atencion especial y un seguimiento diario de su rendimiento en clase,
su participacion en las tareas y su evolucion en la adquisicion de los conceptos y
habilidades lingiiisticas. Asi pues, el profesor que imparte clase al alumnado comprobara
la evolucion y madurez respecto al curso pasado y valoraré a través de su participacion
en las actividades y tareas del presente curso si va adquiriendo las competencias y

contenidos del curso anterior, con el fin de superar la materia.

PLAN DE RECUPERACION: EVALUACION.

Ademas de las indicaciones periodicas del docente que le imparte clase en el nivel
superior, si el alumno aprueba la 1* y 2% evaluacion del presente curso escolar, podra
aprobar la materia pendiente con una calificacion de S, salvo en 4° de ESO con
pendiente de 3°, pues, en la parte de Literatura, debera realizar una prueba o trabajo
para superar los contenidos y los criterios de evaluacion, por ser estos diferentes a los
impartidos en 4°.

En caso de no aprobar las dos primeras evaluaciones, se hard una prueba en

abril-mayo, de los contenidos correspondientes al curso anterior, en fecha que el
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Departamento concretara y notificara a los interesados con suficiente antelacion. Los
contenidos de ese examen guardaran relacién con los contenidos minimos basicos
exigidos en el curso que tenga suspenso, asi como con los criterios de evaluacién no
superados. Esta prueba permitira al alumnado aprobar, si se supera con un minimo

de S puntos. En caso de no ser asi, se llevara a cabo un examen extraordinario en junio.

K) EVALUACION DEL__PROCESO DE__APRENDIZAJE DEL
ALUMNADO Y VINCULACION DE SUS ELEMENTOS.

En relacion con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

e Las técnicas seran variadas para facilitar y asegurar la evaluacion integral del
alumnado y permitir una valoracion objetiva de todo el alumnado; incluiran
propuestas contextualizadas y realistas; propondrén situaciones de aprendizajes y
admitiran su adaptacion a la diversidad de alumnado. Se utilizard para cada

técnica, los siguientes instrumentos de evaluacion:

* De desempeio
= Trabajos, lecturas voluntarias, redacciones, actividades...
= Cuaderno (entrega de tareas)
= Lectura obligatoria.
= Prueba oral.
* De rendimiento:
= Prueba escrita (examenes escritos).

En relacion con los momentos de la evaluacion:

e La evaluacion serd continua sin perjuicio de la realizacion, a comienzo de curso,
de una evaluacion inicial. En todo caso, la unidad temporal de programacion sera

la situacion de aprendizaje.
En relacién con los agentes evaluadores:
e Se utilizara la heteroevaluacion, la autoevaluacion y la coevaluacion.
En relacion con los criterios de calificacion:

e Se establecen los criterios de calificacion (o peso) de cada uno de los criterios de

evaluacion de la materia.
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e Serecoge la correlacion entre criterios de evaluacion, herramientas de evaluacion

y peso asignado a cada criterio.
Todo lo anterior aparece en las siguientes tablas:

PRIMERO ESO

- HERRAMIENTA DE
CRITERIOS DE EVALUACION EVALUACION PESO

1.3. Identificar y rechazar prejuicios y estereotipos lingtiisticos, adoptando una Observacion directa de

actitud de respeto y valoracién de la riqueza cultural. comunicacion oral 0,50
2.1. Comprender el sentido global, informacién mas relevante e intencion en Audio

textos orales 5,00
2.2. Valorar forma y contenido en textos orales y multimodales Audio 4,00
3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales breves, Observacion de la

formales e informales. comunicacién oral 1,00
3.3. Escuchar de manera activa y realizar intercambios conversacionales Observacion de la

atendiendo a la cortesia lingtiistica. comunicacion oral 1,00

Comprension de textos
4.2. Valorar la forma y el contenido de textos escritos, su calidad y eficacia. escritos

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacién de manera guiada procedente Trabajo de
investigacion
g 1,00

de diferentes fuentes, respetando los principios de propiedad intelectual.
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6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro y sostenible de las TTDD para la Trabajo de
busqueda y comunicacién de informacién. eSO 1,00

7.1. Seleccionar y leer textos a partir de preselecciones para elaborar un itinerario  Prueba de lectura
lector propio. 9,00

7.2. Compartir la experiencia de lectura utilizando diferentes soportes. Prueba de lectura 1,00

9.1. Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora argumentando los Prueba escrita de
cambios. gramatica 1
9.2. Identificar y subsanar algunos problemas de comprension utilizando los Prueba escrita de
conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso BRI 7

9.4. Formular generalizaciones sobre el funcionamiento de la lengua a partir de la  Prueba escrita de
observacién y comparacién de enunciados, consultando diccionarios, manualesy ~ gramatica
gramaticas. 7

Observacion de la

10.1. Identificar y desechar usos discriminatorios de la lengua. comunicacién oral 0,50

Observacion de la

10.2. Resolver de manera dialogada los conflictos, buscando consensos. comunicacion oral 2,00

EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

1. Ciriterios de evaluacion.

Segin DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad de
Castilla y Ledn, a la asignatura de Lengua castellana y Literatura de primer ciclo de ESO
le corresponden 27 criterios de evaluacion que se evaluaran, seglin los pesos que figuran

en las tablas anteriores. Para aprobar la materia, habra que obtener un 5 en la nota media
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ponderada seglin los porcentajes indicados, pudiendo quedar algunos criterios sin

alcanzar esta nota de 5.
2. Recuperacion de criterios de evaluacion suspensos durante el curso.

Para recuperar un criterio de evaluacion durante el curso, debemos tener en cuenta
dos cuestiones, el caracter de evaluacion continua, o bien, de evaluacién puntual del

criterio, y la herramienta con que se evalta.

En cuanto a la herramienta de evaluacion, aquellos criterios cuya evaluacion se
realice a través de herramientas que dan cuenta de destrezas orales no se podran evaluar
ni recuperar mediante pruebas escritas o examenes, pues su propia naturaleza lo impide.
Estas herramientas son la toma de apuntes, las intervenciones orales y las exposiciones
orales planificadas. Por otro lado, los criterios evaluados a través del trabajo de
investigacion solo se podran recuperar con otro trabajo de investigacion y siempre dentro

de los plazos establecidos.

En relacion con el caracter de evaluacion continua o puntual del criterio, el hecho
de que un criterio se trabaje en sucesivas evaluaciones se debe a una profundizacion
gradual en su desarrollo y, consecuentemente, un incremento en su dificultad. Por ello,
estos criterios de evaluacion continua se podran recuperar en la siguiente evaluacion vy,
de manera extraordinaria, en un examen escrito final durante la tercera evaluacion,
siempre que se trate de criterios relacionados con destrezas escritas, a saber, criterios
evaluados a través de pruebas de comprension de textos, pruebas de gramatica, pruebas

de precision léxica y correccion ortografica y gramatical.

En este sentido, teniendo en cuenta el incremento en el grado de dificultad de los
criterios de evaluacidn continua, la nota media de estos criterios en la evaluacion final
sera el resultado de la siguiente ponderacion: 1* evaluacion: 20 %; 2* evaluacion: 35 %;

32 evaluacion 45 %.

Por otro lado, aquellos criterios que recojan la observacion de procesos también
seran recuperables en sucesivas evaluaciones a través de la misma herramienta de
evaluacion. Se trata de los criterios evaluados a través de la toma de apuntes y las
intervenciones orales. En este caso, sin embargo, la nota media de la evaluacion final sera
la media aritmética de las tres evaluaciones, siempre teniendo en cuenta el grado de

progreso del alumnado en dichos procesos.
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Por tultimo, aquellos criterios de evaluacion que no tengan caracter de

continuidad, sino que se evalten solo en una evaluacion, se podran recuperar mediante

una prueba escrita de conocimientos concretos, como son las pruebas sobre lecturas,

literatura y plurilingliismo. Estas pruebas se realizaran bien durante el curso ordinario, si

el desarrollo de la programacion asi lo permite, bien durante el mes de junio.

SEGUNDO ESO

CRITERIOS DE EVALUACION

1.1. Reconocer las lenguas de Espaia y variedades dialectales, sociales y estilisticas
del espanol, identificando nociones bdasicas, contrastando y analizando rasgos.

1.2. Identificar y combatir prejuicios y estereotipos linglisticos, adoptando una
actitud de respeto y valoracion de la riqueza cultural.

2.1. Comprender el sentido global, estructura e informacién mas relevante en
funcién de la situacidn y la intencidn en textos orales
2.2. Valorar la fiabilidad e idoneidad de la informacion

2.3. Valorar forma y contenido en textos orales y multimodales

3.1. Realizar narraciones y exposiciones orales planificadas en diferentes soportes,
utilizando recursos verbales y no verbales.

3.2. Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales, formales e
informales, con actitudes de escucha activa, cooperacion conversacional y
cortesia.

4.1. Comprender el sentido global, la estructura, la informacidn relevante y la
intencion del emisor de textos escritos y multimodales.

4.2. Evaluar la fiabilidad e idoneidad de la informacion obtenida en textos escritos.

4.3. Valorar la forma y el contenido de textos escritos, su calidad y eficacia.

5.1. Planificar la redaccion de textos escritos, atendiendo a los elementos de la
comunicacion y la intencion, redactar borradores vy revisarlos y presentar un texto
final correcto (adecuado, coherente y cohesionado)

5.2. Valorar el trabajo en equipo, estableciendo vinculos y resolviendo
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HERRAMIENTA DE
EVALUACION

Prueba escrita sobre

plurilingiiismo

Observacion de
intervenciones orales

Prueba de audio y toma
de apuntes

Prueba de audio y toma
de apuntes

Prueba de audio y toma
de apuntes.

Exposicion oral
planificada

Observacion de
intervenciones orales

Comprension de textos
escritos

Comprension de textos
escritos

Comprension de textos
escritos

Redaccion

Observacion de
intervenciones orales

PESO

1,00

0,20

5,00

1,50

2,50

15,00

2,00

7,00

0,50

0,50

9,00

0,30



conflictos.

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacién de manera guiada procedente  Trabajo de

de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad, organizarla e integrarla en investigacion

esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de manera creativa adoptando un

punto de vista critico y respetando los principios de propiedad intelectual. 1,00
6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro y sostenible de las TTDD para la Trabajo de

blusqueda y comunicacién de informacién. s et 1,00

7.1. Leer textos, dejando constancia del propio itinerario lector y de la experiencia  Prueba de lectura

de lectura. 9,00
7.2. Compartir la experiencia de lectura utilizando diferentes soportes, Prueba de lectura
relacionando el sentido de la obra con la propia vida. 1,00
9.1. Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora, argumentando los Prueba escrita de
cambios, con un metalenguaje especifico. Tl 1,00
9.2. Identificar y subsanar problemas de comprensidn, a partir de la reflexidn Prueba escrita de
metalinglistica. gramatica 7,00

9.4. Formular generalizaciones sobre el funcionamiento de la lengua a partir de la  Prueba escrita de
gramatica

manipulacién, comparacién y transformacién de enunciados, utilizando
metalenguaje y consultando diccionarios y manuales. 7,00

Observacion de
10.1. Identificar y desterrar usos discriminatorios de la lengua. intervenciones orales 0,50

Observacion de
10.2. Resolver de manera dialogada los conflictos, promoviendo consensos. intervenciones orales 2,00
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EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO
1. Criterios de evaluacion.

Segain DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad de
Castilla y Ledn, a la asignatura de Lengua castellana y Literatura de primer ciclo de ESO
le corresponden 27 criterios de evaluacion que se evaluaran, segin los pesos que figuran
en las tablas anteriores. Para aprobar la materia, habra que obtener un 5 en la nota media
ponderada segiin los porcentajes indicados, pudiendo quedar algunos criterios sin

alcanzar esta nota de 5.
2. Recuperacion de criterios de evaluacion suspensos durante el curso.

Para recuperar un criterio de evaluacion durante el curso, debemos tener en cuenta
dos cuestiones, el caracter de evaluacion continua, o bien, de evaluacién puntual del

criterio, y la herramienta con que se evalua.

En cuanto a la herramienta de evaluacion, aquellos criterios cuya evaluacion se
realice a través de herramientas que dan cuenta de destrezas orales no se podran evaluar
ni recuperar mediante pruebas escritas o exdmenes, pues su propia naturaleza lo impide.
Estas herramientas son la toma de apuntes, las intervenciones orales y las exposiciones
orales planificadas. Por otro lado, los criterios evaluados a través del trabajo de
investigacion solo se podran recuperar con otro trabajo de investigacion y siempre dentro

de los plazos establecidos.

En relacion con el caracter de evaluacion continua o puntual del criterio, el hecho
de que un criterio se trabaje en sucesivas evaluaciones se debe a una profundizacion
gradual en su desarrollo y, consecuentemente, un incremento en su dificultad. Por ello,
estos criterios de evaluacion continua se podran recuperar en la siguiente evaluacion vy,
de manera extraordinaria, en un examen escrito final durante la tercera evaluacion,
siempre que se trate de criterios relacionados con destrezas escritas, a saber, criterios
evaluados a través de pruebas de comprension de textos, pruebas de gramatica, pruebas

de precision 1éxica y correccion ortografica y gramatical.

En este sentido, teniendo en cuenta el incremento en el grado de dificultad de los

criterios de evaluacion continua, la nota media de estos criterios en la evaluacion final
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sera el resultado de la siguiente ponderacion: 1* evaluacion: 20 %; 2° evaluacion: 35 %;

32 evaluacion 45 %.

Por otro lado, aquellos criterios que recojan la observaciéon de procesos también
seran recuperables en sucesivas evaluaciones a través de la misma herramienta de
evaluacion. Se trata de los criterios evaluados a través de la toma de apuntes y las
intervenciones orales. En este caso, sin embargo, la nota media de la evaluacion final sera
la media aritmética de las tres evaluaciones, siempre teniendo en cuenta el grado de

progreso del alumnado en dichos procesos.

Por ultimo, aquellos criterios de evaluacion que no tengan caracter de
continuidad, sino que se evaluen solo en una evaluacidn, se podran recuperar mediante
una prueba escrita de conocimientos concretos, como son las pruebas sobre lecturas,
literatura y plurilingtiismo. Estas pruebas se realizaran bien durante el curso ordinario, si

el desarrollo de la programacion asi lo permite, bien durante el mes de junio.

TERCERO ESO
CRITERIOS DE EVALUACION HERRAMIENTA DE | PESO
EVALUACION
1.1 Reconocer y valorar las lenguas de Espaiia y las variedades dialectales del espafiol, con | Prueba escrita,
especial atencion a los dialectos y hablas en Castilla y Leon. practicas. 1
1.2 Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingiiisticos a partir del analisis de la | Prueba escrita,
diversidad lingiiistica. racticas 1

4.1Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacion de textos escritos | Prueba escrita y

y multimodales de cierta complejidad. practicas 4

4.2 Valorar criticamente contenido, forma y procedimientos lingiiisticos de textos sencillos. | Prueba  escrita y
préacticas 2

5.1 Redaccion de textos escritos, borradores, esquemas, instrumentos de consulta, con | Prueba oral y préacticas

cohesion, coherencia y registro adecuado. 4

5.2 Enriquecer los textos atendiendo a la correccion ortografica, 1éxica y gramatical. Prueba escrita, lecturas

racticas 10

7.1 Leer de manera autonoma textos seleccionados en funcion de los propios gustos y hacer | Lecturas y practicas
exposicion oral/escrita.
7.2 Compeartir la experiencia lectora a través de diversos canales. Lecturas 1
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9.1Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora.

Prueba escrita, lecturas

y practicas 2
9.2 Explicar, analizar y argumentar la interrelacion entre el proposito comunicativo y las | Prueba escrita y
relaciones lingiiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, partiendo de la | practicas
reflexién metalingiiistica. 12
9.3 Formular generalizaciones sobre el funcionamiento de la lengua: analisis, | Prueba escrita y
ejemplificacion, comparacion. practicas 12

10.1 Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder.

Prueba escrita y
practicas

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de conflictos y biisqueda de consensos.

Exposicion oral

EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO
1. Criterios de evaluacion.

Segun DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad de
Castilla y Ledn, a la asignatura de Lengua castellana y Literatura de segundo ciclo de
ESO le corresponden 23 criterios de evaluacion que se evaluaran, segin los pesos que
figuran en las tablas anteriores. Para aprobar la materia, habra que obtener un 5 en la nota
media ponderada segun los porcentajes indicados, pudiendo quedar algunos criterios sin

alcanzar esta nota de 5.
2. Recuperacion de criterios de evaluacion suspensos durante el curso.

Para recuperar un criterio de evaluacion durante el curso, debemos tener en cuenta
dos cuestiones, el caracter de evaluacion continua, o bien, de evaluacién puntual del

criterio, y la herramienta con que se evalua.

En cuanto a la herramienta de evaluacion, aquellos criterios cuya evaluacion se
realice a través de herramientas que dan cuenta de destrezas orales no se podran evaluar
ni recuperar mediante pruebas escritas o exdmenes, pues su propia naturaleza lo impide.
Estas herramientas son la toma de apuntes, las intervenciones orales y las exposiciones
orales planificadas. Por otro lado, los criterios evaluados a través del trabajo de
investigacion solo se podran recuperar con otro trabajo de investigacion y siempre dentro

de los plazos establecidos.
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En relacion con el caracter de evaluacion continua o puntual del criterio, el hecho
de que un criterio se trabaje en sucesivas evaluaciones se debe a una profundizacion
gradual en su desarrollo y, consecuentemente, un incremento en su dificultad. Por ello,
estos criterios de evaluacion continua se podran recuperar en la siguiente evaluacion vy,
de manera extraordinaria, en un examen escrito final durante la tercera evaluacion,
siempre que se trate de criterios relacionados con destrezas escritas, a saber, criterios
evaluados a través de pruebas de comprension de textos, pruebas de gramatica, pruebas

de precision léxica y correccion ortografica y gramatical.

Por otro lado, aquellos criterios que recojan la observacion de procesos también
seran recuperables en sucesivas evaluaciones a través de la misma herramienta de
evaluacion. Se trata de los criterios evaluados a través de practicas y de intervenciones
orales. En este caso, sin embargo, la nota media de la evaluacion final serd la media
aritmética de las tres evaluaciones, siempre teniendo en cuenta el grado de progreso del

alumnado en dichos procesos.

Por ultimo, aquellos criterios de evaluacion que no tengan caracter de
continuidad, sino que se evalten solo en una evaluacion, se podran recuperar mediante
una prueba escrita de conocimientos concretos, como son las pruebas sobre lecturas y
literatura. Estas pruebas se realizaran bien durante el curso ordinario, si el desarrollo de

la programacion asi lo permite, bien durante el mes de junio.

CUARTO ESO

CRITERIOS DE EVALUACION HERRAMIENTA DE
EVALUACION

PESO

1.1Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades dialectales del espaiiol, con
especial atencion a la de Castilla y Ledn, a partir de la explicacion de su origen y su
desarrollo histdrico y sociolingiiistico.

Prueba escrita,
practicas.

1.2 Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingiiisticos a partir del analisis de la
diversidad lingiiistica.

4.1 Comprender, interpretar y valorar el sentido global, la estructura, la informacién mas

Prueba escrita,
racticas

Prueba escrita y

relevante de textos escritos y multimodales de cierta complejidad. précticas
4.2 Valorar criticamente contenido y la forma de textos de cierta complejidad, evaluando su | Prueba escrita y
calidad, fiabilidad, asi como la eficacia de los procedimientos lingiiisticos empleados. practicas
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5.1 Planificar la redaccion de textos escritos, borradores, instrumentos de consulta, con
cohesion, coherencia y registro adecuado.

Prueba oral y practicas

5.2 Enriquecer los textos atendiendo a la correccion ortografica, 1éxica y gramatical.

Prueba escrita, lecturas
racticas

10

9.1 Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora.

Prueba escrita, lecturas

y préacticas 2
9.2 Explicar, valorar y argumentar la interrelacion entre el propésito comunicativo y las | Prueba escrita y
elecciones lingiiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, partiendo de la | practicas
reflexién metalingiiistica. 12
9.3 Formular generalizaciones sobre el funcionamiento de la lengua: analisis, | Prueba escrita y
ejemplificacion, comparacion, consultando de manera autonoma diccionarios, manuales y | practicas
gramaticas. 12

10.1 Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a
través de la palabra.

Prueba escrita y
practicas

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de conflictos y busqueda de consensos.

Exposicion oral

EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

1. Criterios de evaluacion.

Segun DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la

ordenacion y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad de

Castilla y Le6n, a la asignatura de Lengua castellana y Literatura de segundo ciclo de

ESO le corresponden 23 criterios de evaluacion que se evaluaran, segiin los pesos que

figuran en las tablas anteriores. Para aprobar la materia, habra que obtener un 5 en la nota

media ponderada segun los porcentajes indicados, pudiendo quedar algunos criterios sin

alcanzar esta nota de 5.

2. Recuperacion de criterios de evaluacion suspensos durante el curso.

Para recuperar un criterio de evaluacion durante el curso, debemos tener en cuenta

dos cuestiones, el caracter de evaluacién continua, o bien, de evaluacién puntual del

criterio, y la herramienta con que se evalua.
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En cuanto a la herramienta de evaluacion, aquellos criterios cuya evaluacion se
realice a través de herramientas que dan cuenta de destrezas orales no se podran evaluar
ni recuperar mediante pruebas escritas o exdmenes, pues su propia naturaleza lo impide.
Estas herramientas son la toma de apuntes, las intervenciones orales y las exposiciones
orales planificadas. Por otro lado, los criterios evaluados a través del trabajo de
investigacion solo se podran recuperar con otro trabajo de investigacion y siempre dentro

de los plazos establecidos.

En relacion con el caracter de evaluacién continua o puntual del criterio, el hecho
de que un criterio se trabaje en sucesivas evaluaciones se debe a una profundizacion
gradual en su desarrollo y, consecuentemente, un incremento en su dificultad. Por ello,
estos criterios de evaluacion continua se podran recuperar en la siguiente evaluacion vy,
de manera extraordinaria, en un examen escrito final durante la tercera evaluacion,
siempre que se trate de criterios relacionados con destrezas escritas, a saber, criterios
evaluados a través de pruebas de comprension de textos, pruebas de gramadtica, pruebas

de precision 1éxica y correccion ortografica y gramatical.

Por otro lado, aquellos criterios que recojan la observacion de procesos también
seran recuperables en sucesivas evaluaciones a través de la misma herramienta de
evaluacion. Se trata de los criterios evaluados a través de practicas y de intervenciones
orales. En este caso, sin embargo, la nota media de la evaluacion final sera la media
aritmética de las tres evaluaciones, siempre teniendo en cuenta el grado de progreso del

alumnado en dichos procesos.

Por ultimo, aquellos criterios de evaluacion que no tengan caracter de
continuidad, sino que se evalten solo en una evaluacion, se podran recuperar mediante
una prueba escrita de conocimientos concretos, como son las pruebas sobre lecturas y
literatura. Estas pruebas se realizardn bien durante el curso ordinario, si el desarrollo de

la programacion asi lo permite, bien durante el mes de junio.
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CRITERIOS DE EVALUACION LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA: 1° ESO

Competencia especifica 1

1.1 Reconocer las lenguas de Espana y las variedades dialectales del espafiol, con
atencion especial a las variedades de Castilla Leodn, identificando algunas nociones
basicas de las lenguas, tanto de Espafia como las que forman los repertorios lingiiisticos

del alumnado. (CCL1, CCLS5, CP2, CP3, CDI, CC1, CC2, CCEC2)

1.2 Contrastar y observar textos de distintas variedades dialectales del espafiol,
con especial atencion a las variedades de Castilla y Ledn, utilizando diferentes soportes.

(CCL1, CCL2, CCL5, CP3, CD1, CPSAAS, CC1, CC2, CC3, CCEC3)

1.3 Identificar y rechazar prejuicios y estereotipos lingiiisticos adoptando una
actitud de respeto y valoracion de la riqueza cultural, lingliistica y dialectal, a partir de la
observacion de la diversidad lingiiistica del entorno. (CCL1, CCL2, CCL5, CP3,
CPSAAS, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3)

Competencia especifica 2

2.1 Comprender el sentido global, la informacion mas relevante en funcion de las
necesidades comunicativas y la intencion del emisor analizando textos orales y

multimodales sencillos de diferentes ambitos. (CCL2, CP2, STEMI, CD2, CPSAA4)

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales sencillos
comparando las diferencias entre ellos. (CCL5, STEMI1, CD2, CPSAA4, CC3, CEl,
CCEC1, CCEC3)

Competencia especifica 3

3.1 Realizar narraciones y exposiciones orales sencillas con diferente grado de
planificacion sobre temas de interés personal, social y educativo, con adecuacion,
coherencia y cohesion en diferentes soportes y utilizando de manera eficaz recursos

verbales y no verbales. (CCL1, STEMI, CD2, CD3, CEl)

3.2 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales breves
formales e informales propiciando el trabajo en equipo. (CCL1, CCL3, CCLS5, CD2, CD3,
CPSAAL1, CPSAAS, CEl)
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3.3 Fomentar actitudes de escucha activa y estrategias de cooperacion realizando
intercambios conversacionales y atendiendo a la cortesia lingiiistica. (CCL1, CCL2,

CCL5, CD3, CPSAAIL, CPSAA4, CPSAAS, CC2, CEl)
Competencia especifica 4

4.1 Comprender e interpretar el sentido global de textos escritos y multimodales
sencillos de diferentes &mbitos analizando la informacién mas relevante y la intencion del

emisor. (CCL2, CCL3, CCLS, CP2, STEM1, STEM4, CCEC2)

4.2 Valorar la forma y el contenido de textos escritos sencillos evaluando su
calidad y la eficacia de los procedimientos comunicativos empleados. (CCL1, CCL2,

CCL3, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CCEC2)
Competencia especifica 5

5.1 Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales sencillos, atendiendo
a la situacion comunicativa, al destinatario, al propodsito y al canal. (CCL1, CCLS,

STEM1, CD2, CPSAAS, CEl)

5.2 Redactar borradores de textos escritos y revisarlos con ayuda del didlogo entre
iguales e instrumentos de consulta presentando un texto final correcto. (CCL1, CD3,

CC2)

5.3 Incorporar de manera gradual procedimientos basicos para enriquecer los
textos, atendiendo a aspectos discursivos y lingiiisticos con precision Iéxica y correccion

ortografica y gramatical. (CCL1, CCL2, CCL3, CD2, CD3, CPSAAS, CE1, CE3)
Competencia especifica 6

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de manera guiada procedente
de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de
lectura y respetando los principios de propiedad intelectual. (CCL2, CD1, CD4, CPSAAA4,
CC2, CC3, CE3)

6.2 Elaborar trabajos sencillos de investigacion de manera guiada en diferentes
soportes sobre diversos temas de interés académico, personal o social partiendo de la

informacion seleccionada. (CCL1, CCL2, STEMI, CD1, CD3, CE3)

6.3 Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las

tecnologias digitales con relacion a la bisqueda y la comunicacion de la informacion,

68



adquiriendo una practica progresivamente autoénoma. (CCL2, CCLS5, CD1, CD2, CD3,
CD4, CC2, CC3)

Competencia especifica 7

7.1 Seleccionar y leer textos a partir de preselecciones guiandose por los propios
gustos, intereses y necesidades para elaborar un itinerario lector propio. (CCL4, CP2,

CDl1, CE3, CCEC1, CCEC2)

7.2 Compeartir la experiencia de lectura utilizando diferentes soportes. (CCL1,

CCL4, CD1, CD2, CD3, CE3, CCEC3)
Competencia especifica 8

8.1 Encuadrar, con ayuda de pautas y modelos, las obras o fragmentos breves
leidos adscribiéndolos a los géneros y subgéneros literarios estudiados. (CP2, CCl,

CCEC1, CCEC2)

8.2 Establecer de manera guiada vinculos argumentados entre los textos leidos y
otros textos breves escritos, orales o multimodales comparando las diferencias entre ellos.

(CCLA4, CP2, CP3, CE3, CCEC1, CCEC2)

8.3 Iniciarse en la creacion de textos sencillos personales o colectivos con
intencion literaria y conciencia de estilo empleando distintos soportes. (CCL1, CCLA4,

CP3, CD5, CE3, CCEC3, CCEC4)
Competencia especifica 9

9.1 Revisar los propios textos de manera guiada y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios. (CCL1, CCL3, CP2, STEMI1, STEM4, CD1, CPSAA4,
CPSAAS, CCECI)

9.2 Identificar y subsanar algunos problemas de comprension lectora utilizando
los conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso. (CCL2, CCL3, STEM1, STEM4,
CPSAA4, CPSAAS, CCEC1)

9.3 Observar y reflexionar sobre la interrelacion entre el propdsito comunicativo
y las elecciones lingiiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, recurriendo
al conocimiento explicito de la lengua. (CCL2, CCL3, STEM1, STEM4, CD1, CPSAAA4,
CC1, CCEC2)
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9.4 Formular generalizaciones sobre aspectos basicos del funcionamiento de la
lengua a partir de la observacién y comparacion de enunciados, y consultando de manera
guiada diccionarios, manuales y gramaticas. (CC1, CCL2, CCL3, STEM1, STEM2, CDI,
CPSAA4)

Competencia especifica 10

10.1 Identificar y desechar los usos discriminatorios de la lengua, evitando los
abusos de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje verbal y no

verbal. (CCL1, CCL2, CCLS5, CP3, STEM1, CD3, CCl1, CC2, CC3, CCECl)

10.2 Adquirir estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos buscando
consensos tanto en el ambito personal como educativo y social. (CCL1, CCL2, CCLS5,

CP3, CD3, CPSAA3, CC2, CC3, CC4)

CONTENIDOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA: 1° ESO

A. Las lenguas y sus hablantes.

— Observacion de la propia biografia lingiiistica y de la diversidad lingiiistica del

centro. Las familias lingiiisticas y las lenguas del mundo.

— Las lenguas de Espafia: origen, distribucion geografica y nociones badsicas.
Diferencias entre plurilingiiismo y diversidad dialectal. Aproximacion a las lenguas

de signos.

— Comparacioén de rasgos de las principales variedades dialectales del espafiol, con

especial atencion a la del propio territorio.
— Iniciacidn a la reflexion interlingiiistica.
— Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos lingiiisticos y exploracion
de formas de evitarlos.
B. Comunicacion.

Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos orales, escritos y

multimodales de diferentes ambitos con atencidon conjunta a los siguientes aspectos:
1. Contexto

— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y

caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propositos
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comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y

elementos no verbales de la comunicacion.
. Géneros discursivos

— Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las narrativas, descriptivas,

dialogadas y expositivas.
— Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
— Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.
— Géneros discursivos propios del ambito educativo.

— Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital. Riesgos de desinformacion, manipulacion y
vulneracion de la privacidad en la red. Analisis de la imagen y elementos

paratextuales de los textos iconico-verbales y multimodales.
. Procesos

— Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la palabra.
Cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y

resolucion dialogada de los conflictos.

— Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion
y retencion de la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del

lenguaje verbal y no verbal.

— Produccioén oral formal. Planificacion y busqueda de informacion, textualizacion
y revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no

verbales. Rasgos discursivos y lingliisticos de la oralidad formal.

— Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccidon de usos discriminatorios del lenguaje verbal e
iconico.

— Produccion escrita. Planificacion, textualizacion, revision y edicion en diferentes
soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento: toma de
notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

— Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccion de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis,
valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacidn en esquemas propios y

transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion creativa y respetuosa
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con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la

realizacion de proyectos escolares.
4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos.

— Recursos lingiiisticos para mostrar la implicacion del emisor en los textos:
formas de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de

modalizacion.
— Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.

— Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos, de
orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales
(sustituciones pronominales y adverbiales) y Iéxicos (repeticiones, sindnimos,
hiperénimos y elipsis).

— Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos de pretérito en

la narracion. Correlacion temporal en el discurso relatado.

— Correccidn lingiiistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte

analogico o digital.
— Los signos basicos de puntuacion como mecanismo organizador del texto
escrito. Su relacion con el significado.
C. Educacion literaria.
1. Lectura autobnoma.

Implicacién en la lectura de obras de forma progresivamente autobnoma a partir de
una preseleccion de textos variados, y reflexion sobre los textos leidos y sobre la

préctica de lectura, atendiendo a los siguientes saberes:

— Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de manera orientada, a

partir e la exploracion guiada de la biblioteca escolar y publica disponible.
— Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora.

— Participacion activa en actos culturales vinculados con el circulo literario y
lector.

— Expresion de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando
progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos a

través de distintas formas de recreacion.
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— Movilizacién de la experiencia personal y lectora como forma de establecer
vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como con otros textos

y manifestaciones artisticas y culturales.

— Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes variados o bien

oralmente entre iguales.
. Lectura guiada.

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporanea y
del patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de género, que
atraviesan €poca, contextos culturales y movimientos artisticos, atendiendo a los

siguientes saberes:

— Estrategias para la construccion compartida de la interpretacion de las obras a
través de conversaciones literarias, con la incorporacion progresiva de

metalenguaje especifico.

— Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion
del sentido de la obra. Andlisis basico del valor de los recursos expresivos y de

sus efectos en la recepcion.

— Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras
manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en

funcion de temas, topicos, estructuras y lenguajes.

— Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados, de la

interpretacion y valoracion personal de obras y fragmentos literarios.
— Lectura con perspectiva de género.

— Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los

procesos de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

— Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje
literario y en referencia a modelos dados (imitacion, transformacion,

continuacion, etc.).
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D. Reflexion sobre la lengua.

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema lingiiistico

con un lenguaje especifico a partir de la observacion, comparacion y clasificacion de

unidades comunicativas y del contraste entre lenguas en torno a los siguientes saberes:

Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita atendiendo

a aspectos sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo en cuenta
los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y
significado), su organizacién en el discurso (orden de las palabras, componentes de

las oraciones o conexion entre los significados).

Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las palabras
(funciones sintécticas), y conocimiento de los procedimientos 1éxicos (afijos) y

sintacticos para el cambio de categoria.

Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracidon simple.
Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso

de la terminologia sintactica necesaria. Orden de las palabras y concordancia.

Procedimientos de adquisiciéon y formacion de palabras. Reflexion sobre los
cambios en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores

denotativos y connotativos en funcion del contexto y el proposito comunicativo.

Estrategias de uso progresivamente autdbnomo de diccionarios y manuales de

gramatica. para obtener informacion gramatical bésica.

CRITERIOS DE EVALUACION: SEGUNDO ESO

Competencia especifica 1

1.1 Reconocer las lenguas de Espafa y las variedades dialectales del espafiol, con atencion

especial a las de Castilla y Leo6n, asi como las variantes sociales y estilisticas,

profundizando en el estudio de algunas nociones bésicas, y contrastando y analizando

algunos de sus rasgos en manifestaciones orales, escritas y multimodales. (CCL1, CCL2,

CCLS, CP2, CP3, CD1, CCl1, CC2, CCECI, CCEC2)

1.2 Identificar y combatir prejuicios y estereotipos lingiiisticos adoptando una actitud de

respeto y valoraciéon de la riqueza cultural, lingiiistica y dialectal, a partir de la
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observacion de la diversidad lingiiistica del entorno. (CCL1, CCL2, CCLS5, CP3,
CPSAAS, CCl1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3)

Competencia especifica 2

2.1 Comprender el sentido global, la estructura, la informacion mas relevante en funciéon
de las necesidades comunicativas y la intenciéon del emisor en textos orales y
multimodales sencillos de diferentes ambitos, analizando la interaccién entre los

diferentes codigos. (CCL2, CP2, STEM1, CD2, CPSAA4)

2.2 Desplegar estrategias para evaluar la fiabilidad e idoneidad de la informacién obtenida
de textos orales y multimodales aplicindolas a textos de diferentes dmbitos. (CCL2,

STEMI1, CD3, CPSAA4, CPSAAS, CE1, CCEC3)

2.3 Valorar, de manera progresivamente autonoma, la forma y el contenido de textos
orales y multimodales sencillos, evaluando su calidad, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados. (CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3,
CEl, CCEC1, CCEC3)

Competencia especifica 3

3.1 Realizar narraciones y exposiciones orales con diferente grado de planificacion sobre
temas de interés personal, social y educativo ajustandose a las convenciones propias de
los diversos géneros discursivos, con fluidez, coherencia, cohesion y el registro adecuado,
en diferentes soportes y utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

(CCL1, CCL3, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAAS)

3.2 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el
trabajo en equipo y en situaciones orales formales de caracter dialogado, con actitudes de
escucha activa y estrategias de cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica. (CCL1,

CCL2, CCL3, CCLS, CP2, CD2, CD3, CPSAAL, CC2, CPSAAS, CC2, CE1)
Competencia especifica 4

4.1 Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacion més relevante
y la intencidn del emisor de textos escritos y multimodales sencillos de diferentes ambitos

que respondan a diferentes propositos de lectura, realizando las inferencias necesarias.

(CCL2, CCL3, CCLS, CP2, STEM1, STEM4, CPSAA4, CC3, CCEC2)

75



4.2 Desplegar estrategias para evaluar la fiabilidad e idoneidad de la informacién obtenida
de textos escritos y multimodales, aplicandolas a textos de diferentes ambitos. (CCL2,

CCL3, CCLS5, STEM1, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3, CCEC1, CCEC2)

4.3 Valorar, de forma progresivamente autébnoma, la forma y el contenido de textos
escritos sencillos evaluando su calidad, asi como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados. (CCL1, CCL2, STEMI, CD3, CPSAA4, CC3, CCECIl,
CCEC2)

Competencia especifica 5

5.1 Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales sencillos, atendiendo a la
situacién comunicativa, destinatario, propdsito y canal; redactar borradores y revisarlos
con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de consulta, y presentar un texto final
coherente, cohesionado y con el registro adecuado. (CCL1, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CC2, CPSAAS, CEl)

5.2 Valorar el trabajo en equipo como herramienta para construir conocimiento y la
interaccion entre iguales estableciendo vinculos personales y resolviendo conflictos.

(CCL2, STEMI, CD2, CC2)

5.3 Incorporar procedimientos basicos para enriquecer los textos, atendiendo a aspectos
discursivos, lingiiisticos y de estilo, con precision léxica y correccion ortografica y

gramatical. (CCL1, CCL2, CCL3, CD2, CD3, CPSAAS, CE1, CE3)
Competencia especifica 6

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de manera guiada procedente de
diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertenencia en funcion de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa adoptando un punto de vista critico respetando los principios de
propiedad intelectual. (CCL1, CCL2, CCL3, STEMI1, CDI, CD4, CPSAA4, CC2, CC3,
CE3)

6.2 Elaborar trabajos de investigacion de manera guiada, tanto de manera individual como
en equipo, en diferentes soportes y sobre diversos temas de interés académico, personal
o social, partiendo de la informacion seleccionada. (CCL1, CCL2, STEMI1, CDI1, CD2,
CD3, CD4, CE3)
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6.3 Adoptar héabitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias
digitales aplicandolos a la busqueda y la comunicacion de la informacion. (CCL1, CCL2,

CCL5, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CC3, CE3)
Competencia especifica 7

7.1 Elegir y leer textos guiandose por los propios gustos, intereses y necesidades, dejando
constancia del propio itinerario lector y de la experiencia de lectura y valorarla como

fuente de conocimiento y disfrute. (CCL4, CP2, CD1, CE3, CCEC1, CCEC2)

7.2 Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos relacionando el sentido de la
obra con la propia experiencia biografica y lectora. (CCL1, CCL4, CD1, CD2, CD3, CE3,
CCEC3)

Competencia especifica 8

8.1 Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y modelos, la interpretacion de las
obras leidas a partir del analisis de las relaciones internas de sus elementos constitutivos
con el sentido de la obra, atendiendo a la configuracion de los géneros y subgéneros

literarios. (CCL1, CCL4, CP2, CC1, CE3, CCEC1, CCEC2)

8.2 Establecer de manera guiada vinculos argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y
culturales en funcidn de temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos,
mostrando la implicacidn y la respuesta personal del lector en la lectura. (CCL1, CCLA4,

CP2, CP3, CE3, CCEC1)

8.3 Crear de manera guiada textos personales o colectivos con intencion literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes recurriendo a otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se
empleen las convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios. (CCLI,

CCLA4, CP3, CDS5, CC1, CE3, CCEC3, CCEC4)
Competencia especifica 9

9.1 Revisar los propios textos de manera guiada y hacer propuestas de mejora
argumentando los cambios a partir de la reflexion metalingiiistica e interlingiiistica y con
un metalenguaje especifico. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, STEMI1, STEM4, CDI,
CPSAA4, CPSAAS, CCl1, CCECl, CCEC2)
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9.2 Identificar y subsanar algunos problemas de comprension lectora, utilizando los
conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso a partir de la reflexion metalingiiistica.

(CCL2, CCL3, STEM1, STEM4, CPSAA4, CPSAAS, CCEC1)

9.3 Explicar y argumentar la interrelacion entre el prop6sito comunicativo y las elecciones
lingiiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, aplicando un metalenguaje

especifico. (CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, STEM4, CD1, CD3, CC1, CCEC2)

9.4 Formular generalizaciones sobre aspectos basicos del funcionamiento de la lengua a
partir de la manipulacién, comparacion y transformacion de enunciados, asi como de la
formulacion de hipdtesis y la busqueda de contraejemplos, utilizando un metalenguaje
especifico y consultando de manera guiada diccionarios, manuales y gramaticas. (CCL1,

CCL2, CCL3, STEMI1, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4)
Competencia especifica 10

10.1 Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje, partiendo de la reflexion y el
analisis de los elementos lingiiisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como de los
elementos no verbales que rigen la comunicacion entre las personas. (CCL1, CCL2,

CCLS, CP3, STEM1, CD2, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos, promoviendo
consensos tanto en el ambito personal como educativo y social. (CCL1, CCLS5, CP3, CD3,

CPSAA3, CCl1, CC2, CC3, CC4)

CONTENIDOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA: 2° ESO

A. Las lenguas y sus hablantes.
- Variantes territoriales. Lenguas, dialectos y hablas.
- La variacion social y estilistica.

- Biografia lingiiistica propia y de la diversidad lingiiistica del centro, de su localidad
y de la Comunidad de Castilla y Le6n. Las familias lingliisticas y las lenguas del

mundo.

- Las lenguas de Espafia. Nociones esenciales sobre su origen y distribucion

geografica. Diferencias entre plurilingliismo y diversidad dialectal.
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- Marco legal de la ordenacion lingiiistica del Estado Espafiol en la Constitucion y el

Estatuto de Autonomia de Castilla y Leon.
- El castellano como lengua comun.

- Conocimiento general de la diversidad lingiiistica y de la distribucidon geografica de
las lenguas de Espafia como fuente de enriquecimiento personal y colectivo.

Identificacion y rechazo de los prejuicios y estereotipos lingiiisticos.

- La riqueza linglistica de Espana (lenguas y dialectos). Factores historicos de su
origen. Breve introduccién a la historia de las lenguas cooficiales reconocidas en

los respectivos estatutos de autonomia.

- El espaiiol en el mundo. Conocimiento de la situacion actual y reflexion sobre la

norma como elemento de cohesion.
- Principales fendmenos lingiiisticos dialectales: seseo, ceceo, yeismo y voseo.

- Las lenguas y dialectos en Castilla y Leon. Comparacion de rasgos de las principales

variedades dialectales del espaiol en la comunidad auténoma.

Iniciacion a la reflexion interlingiiistica.
B. Comunicacion.

Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales, escritos y

multimodales de diferentes &mbitos con atencidon conjunta a los siguientes aspectos:
1. Contexto.

- Conceptos basicos de la comunicacion. Elementos, funciones del lenguaje y elementos

no verbales.
2. Géneros discursivos.

- Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las narrativas, descriptivas,

dialogadas, expositivas y argumentativas.

- Géneros discursivos propios del &mbito personal. La conversacion formal.
- Géneros discursivos propios del &mbito educativo. Tipologias textuales:
exposicion, narracion, descripcion, argumentacion y dialogo.

- Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de

comunicacion. Los riesgos del entorno digital.
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3. Procesos.
- Interaccion oral y escrita de caracter informal. Tomar y dejar la palabra.

- Cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y

resolucion dialogada de los conflictos.
- Actitud de cooperacion y de respeto en situaciones de aprendizaje compartido.

- Utilizacion de la lengua para adquirir conocimientos, expresar ideas y sentimientos

propios y reguladores de la propia conducta.

- Comprension oral. Sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacion relevante. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje

verbal y no verbal.

- Produccion oral formal e informal. Estrategias para la busqueda de informacion,

textualizacion y revision. Adecuacion a la audiencia.

- Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal e

informal.

- Comprension lectora. Sentido global del texto y relacion entre sus partes. La intencion
del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico. Analisis de

la forma y el contenido del texto.

- Produccién escrita. Planificacion, textualizacion, revision y edicion en diferentes
soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento: toma de notas,

esquemas y resumenes.

- Reconocimiento de las diferencias contextuales y formales relevantes entre
comunicacion oral y escrita y entre los usos coloquiales y formales en los discursos ajenos

y en la elaboracién de los propios.

- Alfabetizacion mediatica e informacional. Utilizacion de plataformas virtuales para la

realizacion de proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos.
Recursos lingiiisticos. La implicacion del emisor en los textos: formas de deixis (personal,

temporal y espacial) y procedimientos de modalizacion.

- Recursos lingliisticos en la adecuacion del registro a la situacion de comunicacion.
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- Profundizacién en el estudio de los mecanismos de cohesion. Conectores textuales
temporales, explicativos, de orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna
gramaticales (sustituciones pronominales y adverbiales) y léxicos (repeticiones,

sinonimos, hiperonimos y elipsis).

- Uso coherente de las formas verbales en textos de complejidad progresiva. Los tiempos

verbales en la narracion: correlacion temporal en el discurso relatado.

- Correccion lingiiistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o

digital. Valoracion de la importancia de cefiirse a la norma.

- Los signos basicos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su

relacion con el significado. Préctica de la puntuacion en textos de dificultad progresiva.

- Alfabetizacion informacional. Busqueda y seleccion de la informacion con criterios de

fiabilidad, calidad, pertinencia y respeto a la propiedad intelectual.

C. Educacion literaria.
1. Lectura autébnoma.

Implicacién en la lectura de forma progresivamente autonoma a partir de una preseleccion
de textos variados y reflexion sobre los textos y sobre la propia practica de lectura

atendiendo a los siguientes contenidos:

- Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas en distintos soportes, de
manera orientada a partir de la exploracion guiada de la biblioteca escolar y publica

disponible.
- Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora.
- Participacion en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.

- Expresion de la experiencia lectora con apoyo de ejemplos utilizando progresivamente
un metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos a través de distintas formas

de recreacion.

- Movilizacion de la experiencia personal y lectora como forma de establecer vinculos
entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como con otros textos y manifestaciones

artisticas y culturales. La literatura como fuente de conocimiento.
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- Estrategias para la recomendacion de las lecturas, Uso de soportes variados o empleo de

la oralidad entre iguales.

- Aproximacion a la organizacion de las obras en géneros y subgéneros literarios.

- Los géneros literarios. Rasgos caracteristicos.

- La lirica. El ritmo y la rima. Métrica. Versos y estrofas.

- La narrativa: estructura. La épica, el cuento y la novela.

- El teatro. Texto y representacion. Aspectos generales de la tragedia y la comedia.
2. Lectura guiada.

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura juvenil contemporanea y del
patrimonio literario universal, inscritas en itinerarios tematicos o de género, que

atraviesan en pocas contextos culturales y movimientos artisticos
atendiendo a los siguientes contenidos:

- Estrategias para la construccion compartida de la interpretacion de las obras, con la

incorporacion progresiva de un metalenguaje especifico.

- Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras manifestaciones
artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en funcion de temas, topicos,

estructuras y lenguajes.

- Estrategias, modelos y pautas para la expresion, a través de procesos y soportes
diversificados, de la interpretacion y valoracion personal de obras y fragmentos literarios.

Elaboracion de resefias de las obras leidas de manera tanto individual como en equipo.
- Lectura con perspectiva de género.

- Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos. Los procesos de

comprension, apropiacion y oralizacidn como forma de ocio y disfrute.

- Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje literario

y en referencia a modelos dados (imitacion, transformacion, continuacion).
D. Reflexion sobre la lengua.

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema lingiiistico con
un sistema de especifico, a partir de la observacion comparacioén y clasificacion de

unidades comunicativas y del contraste entre lenguas en torno a los siguientes contenidos:
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- Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita en aspectos
sintacticos, 1éxicos y pragmaticos. Propuestas de mejora en las propias producciones tanto

orales como escritas.

- Profundizacion en el estudio de la lengua como sistema y a sus unidades basicas: el
sonido y sistema de escritura, las palabras (forma y significado), su organizacion en el
discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o conexién entre los

significados).

- Identificacion y uso reflexivo de algunos conectores textuales y de algunos mecanismos

de referencia interna, tanto gramaticales como léxicos.
- Conocimiento y uso coherente de las formas verbales en los textos.

- Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras (funciones
sintacticas), y conocimiento de los procedimientos Iéxicos (afijos) y sintacticos para el

cambio de categoria. Aplicacion a la ampliacion del 1éxico.
- Consolidacion en el estudio de las clases de palabras.

- Identificacion de dialectalismos y correccion de vulgarismos propios de la Comunidad

de Castilla y Leon.
- Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracion simple.
- Reconocimiento del funcionamiento sintactico del verbo a partir de su significado.

La oracién simple. Identificacion del sujeto y los complementos del verbo. Clases de

oraciones simples.

-Andlisis y transformacion de enunciados de acuerdo con los esquemas semadantico y
sintactico, y uso de la terminologia sintactica necesaria. Orden de las palabras y

concordancia.

- Procedimientos de adquisicién y formacién de palabras. Andlisis y estudio de los
cambios en su significado, las relaciones semdanticas entre palabras y sus valores
denotativos y connotativos en funcion del contexto y el proposito comunicativo partiendo

de textos orales y escritos de distintos &mbitos y en distintos soportes.
- Fendmenos semanticos: polisemia, homonimia, sinonimia y antonimia e hiperonimia.

- Estrategias de uso progresivamente autonomo de diccionarios y manuales de gramatica

para obtener informacion.

83



- Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortograficas. Su valor social y la necesidad

de cefiirse a la norma lingiiistica y al lenguaje inclusivo.

CRITERIOS DE EVALUACION: TERCERO ESO

Competencia especifica 1

1.1 Reconocer y valorar las lenguas de Espana y las variedades dialectales del espaiol,
con atencion especial a los dialectos y hablas en Castilla y Ledn, contrastando aspectos
lingiiisticos y discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de los dialectos del
espaiol, en manifestaciones orales, escritas y multimodales. (CCL1, CCL2, CCLS5, CP2,
CP3, CD1, CCl1, CC2, CCEC1, CCEC2, CCEC3)

1.2 Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingiiisticos, adoptando una actitud
de respeto y valoracion de la riqueza cultural, lingiiistica y dialectal, a partir del analisis
de la diversidad lingiiistica en el entorno social préximo y de la indagacion de los
derechos lingiiisticos individuales y colectivos. (CCL1, CCL2, CCLS5, CP3, CPSAAS,
CCl1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3).

Competencia especifica 2

2.1 Comprender el sentido global, la estructura, la informacion mas relevante en funcion
de las necesidades comunicativas y la intencion del emisor en textos orales, escritos y
multimodales de cierta complejidad de diferentes &mbitos, analizando la interaccion entre

los diferentes codigos. (CCL2, CP2, STEMI, CD2, CPSAA4)

2.2 Valorar la formay el contenido de textos orales y multimodales de cierta complejidad,
evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia
de los procedimientos comunicativos empleados. (CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAAA4,
CPSAAS, CC3, CE1, CCEC1, CCEC3)

Competencia especifica 3

3.1 Realizar narraciones y exposiciones orales de cierta extension y complejidad con
diferente grado de planificacion sobre temas de interés personal, social y educativo,
ajustandose a las convenciones propias de los diversos géneros discursivos, con fluidez,
coherencia, cohesion y el registro adecuado en diferentes soportes, utilizando de manera
eficaz recursos verbales y no verbales. (CCL1, CCL3, CCLS5, STEMI1, CD2, CD3,
CPSAA4)
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3.2 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el
trabajo en equipo y en situaciones orales formales de caracter dialogado, adquiriendo
actitudes de escucha activa y estrategias de cooperacion conversacional y cortesia
lingiiistica y utilizandolas para la resolucion de conflictos. (CCL1, CCL2, CCL3, CCLS5,
CP2, STEMI1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CC2, CEl)

Competencia especifica 4

4.1 Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la informacion mas relevante
y la intencién del emisor de textos escritos y multimodales de cierta complejidad de
diferentes ambitos que respondan a diferentes propositos de lectura, realizando las
inferencias necesarias. (CCL2, CCL3, CCLS5, CP2, STEMI1, STEM4, CD2, CPSAA4,
CC3, CCEC2)

4.2 Valorar criticamente el contenido y la forma de textos sencillos, evaluando su calidad
y fiabilidad, asi como la eficacia de los procedimientos lingiiisticos empleados. (CCL1,

CCL3, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3, CCEC1, CCEC2)
Competencia especifica 5

5.1 Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales de cierta extension,
atendiendo a la situacidn comunicativa, destinatario, al propdsito y canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de consulta; y
presentar un texto final coherente, cohesionado y con el registro adecuado. (CCL1, CCL2,

CCL3, CCLS, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS, CC2, CE1)

5.2 Incorporar procedimientos para enriquecer los textos atendiendo a aspectos
discursivos, lingiiisticos y de estilo, con precision léxica y correccion ortografica y

gramatical. (CCL1, CCL2, CCL3, CD2, CD3, CPSAAS, CE1, CE3)
Competencia especifica 6

6.1 Localizar y seleccionar informacion de manera progresivamente autobnoma
procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los
objetivos de lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla y
comunicarla adoptando un punto de vista critico, respetando los principios de propiedad
intelectual. (CCL1, CCL2, CCL3, STEMI, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CC3,
CE3)
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6.2 Elaborar trabajos de investigacion de manera progresivamente autobnoma en diferentes
soportes sobre diversos temas de interés académico, personal o social, partiendo de la
informacion seleccionada. (CCL1, CCL2, CCL3, STEMI1, CDI1, CD2, CD3, CD4,
CPSAAA4, CE3)

6.3 Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias
digitales con relacion a la busqueda y la comunicacion de la informacidn, evaluando su
pertinencia y fiabilidad. (CCL1, CCL2, CCL3, CCLS5, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4,
CPSAA4, CC2, CC3, CE3)

Competencia especifica 7

7.1 Leer de manera autonoma textos seleccionados en funcion de los propios gustos,
intereses y necesidades y dejar constancia en textos expositivos orales y/o escritos del
progreso del propio itinerario lector y cultural, explicando los criterios de seleccion de las
lecturas, las formas de acceso a la cultura literaria y la experiencia de lectura. (CCL1,

CCLA4, CP2, CD1, CD2, CCEC1, CCEC2)

7.2 Compartir la experiencia de lectura en canales diversos, prestando atencion especial
al disfrute de su dimension social. (CCL1, CCL4, CD1, CD2, CD3, CPSAAI, CE3,
CCEC3)

Competencia especifica 8

8.1 Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a partir del andlisis de las
relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con su contexto sociohistorico, atendiendo a la configuracion
y evolucion de los géneros y subgéneros literarios. (CCL1, CCL4, CP2, CP3, CC1, CE3,
CCEC1, CCEC2, CCEC3)

8.2 Establecer de manera progresivamente autonoma vinculos entre los textos leidos y
otros textos escritos, orales o multimodales, mostrando la implicacion y la respuesta

personal del lector en la lectura. (CCL1, CCL4, CP2, CP3, CCEC1, CCEC2)

8.3 Crear de manera progresivamente autonoma textos personales o colectivos con
intencion literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros
lenguajes artisticos y audiovisuales, partiendo de la lectura de obras o fragmentos
significativos en los que se empleen las convenciones formales de los diversos géneros y

estilos literarios (CCL1, CCL4, CP3, CDS, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4)
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Competencia especifica 9

9.1 Revisar los textos propios de manera progresivamente autonoma, hacer propuestas de
mejora ¢ identificar y subsanar algunos problemas de comprension lectora, utilizando los
conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, STEMI,
STEM4, CD1, CPSAA4, CPSAAS, CC1, CCEC1)

9.2 Explicar, analizar y argumentar la interrelacion entre el propdsito comunicativo y las
elecciones lingiiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, partiendo de la
reflexion metalingiiistica. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, STEMI1, STEM4, CD1, CPSAA4,
CPSAAS, CCl1, CCEC2)

9.3 Formular generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de la lengua a
partir de la observacion, la comparacion, el andlisis y la transformacion de enunciados,
asi como de la formulacion de hipdtesis y la busqueda de contraejemplos, utilizando un
metalenguaje especifico y consultando de manera progresivamente auténoma
diccionarios, manuales y gramaticas. (CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, STEM2, STEM4,
CD1, CD3, CPSAA4, CPSAAS, CCEC2)

Competencia especifica 10

10.1 Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y el
analisis de los elementos lingiisticos y no lingiiisticos de la comunicacion, valorando esta
como un instrumento de cohesion social. (CCL1, CCL2, CCLS5, CP3, STEMI1, CD2, CD3,
CPSAA3, CCl1, CC2, CC3, CC4, CCEC1)

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y busqueda de
consensos, poniéndolas en practica tanto en el &mbito personal como educativo y social.
(CCLI1, CCL2, CCL5, CP3, STEMI, CD2, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CC4,
CCEC1)

Las Competencias Especificas, como desarrollo mas concreto de los Descriptores
Operativos del Perfil de Salida, son el eje vertebrador de cada 4rea o materia puesto
que permiten definir los Saberes Bésicos, que son los conocimientos, habilidades y
destrezas a partir de los cuales realizar aprendizajes con los que adquirir dichas

Competencias Especificas.
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CONTENIDOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA: 3°ESO

A. Las lenguas y sus hablantes.

Analisis de la biografia lingiiistica propia y de la diversidad lingiiistica del centro y

de la localidad.
Desarrollo sociohistorico de las lenguas de Espafia.

Comparacién de rasgos de las principales variedades dialectales del espafol, con
especial atencion a la del propio territorio.
Desarrollo de la reflexion interlingiiistica.
Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fonicos,

gramaticales y lIéxicos) y los relativos a los sociolectos y los registros.

Exploracion y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingiiisticos. Los
fenomenos del contacto entre lenguas: bilingiiismo, préstamos, interferencias.
Diglosia lingiiistica y diglosia dialectal.

Indagacion en torno a los derechos lingliisticos y su expresion en leyes y

declaraciones institucionales.

B. Comunicacion.

Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales, escritos y

multimodales de diferentes ambitos, con atencion conjunta a los siguientes aspectos:

1.

Contexto: componentes del hecho comunicativo.

Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y
caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propositos
comunicativos € interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos

no verbales de la comunicacion.

. Los géneros discursivos.

Secuencias textuales bdasicas, con especial atencion a las expositivas y

argumentativas.
Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion, con especial
atencion a los actos de habla que amenazan la imagen del interlocutor (la

discrepancia, la queja, la orden, la reprobacion).

Géneros discursivos propios del &mbito educativo.
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Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital y riesgos de desinformacion, manipulacion y
vulneracion de la privacidad en la red. Andlisis de la imagen y de los elementos

paratextuales de los textos iconico-verbales y multimodales.

Géneros discursivos propios del &mbito profesional: el curriculum vitae, la carta de

motivacion y la entrevista de trabajo.
. Procesos.

Interaccién oral y escrita de cardcter informal y formal: cooperacion conversacional
y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada de los

conflictos.

Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacién relevante. La intencion del emisor. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. Valoracion de la forma y el

contenido del texto.

Produccion oral formal: planificacion y biisqueda de informacion, textualizacion y
revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no
verbales. Rasgos discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal. La deliberacion

oral argumentada.

Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e

iconico. Valoracion de la forma y el contenido del texto.

Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicion en diferentes
soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento: toma de notas,

esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

Alfabetizacion mediatica e informacional: Biisqueda y seleccion de la informacion
con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; andlisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas propios y transformacion
en conocimiento; comunicacion y difusion de manera creativa y respetuosa con la
propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la realizacion de

proyectos escolares.

. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos.
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— La expresion de la subjetividad en textos de cardcter expositivo y argumentativo.
Identificacion y uso de las variaciones de las formas deicticas (formulas de
confianza y cortesia) en relacion con las situaciones de comunicacion.

— Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.

— Procedimientos explicativos basicos: la aposicion y las oraciones de relativo.

— Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de orden, contraste,
explicacion, causa, consecuencia, condicion e hipotesis. Mecanismos de referencia
interna, gramaticales y léxicos (nominalizaciones e hiperéonimos de significado

abstracto).

— Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal en la

coordinacién y subordinacion de oraciones, y en el discurso relatado.

— Correccion lingiiistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte

analdgico o digital.

— Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su
relacion con el significado.

Educacion literaria.

1. Lectura autonoma.

Implicacién en la lectura de obras de forma progresivamente autdbnoma a partir de una
preseleccion de textos variados, y reflexion sobre los textos leidos y sobre la practica

de lectura, atendiendo a los siguientes saberes:

— Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas, a partir de la utilizacion

autonoma de la biblioteca escolar y publica disponible.
— Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.
— Toma de conciencia y verbalizacion de los propios gustos e identidad lectora.

— Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente metalenguaje
especifico. Apropiacion de los textos leidos a través de distintas formas de

recreacion.

— Movilizacién de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer vinculos
de manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como

con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.
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— Estrategias para la recomendacion de las lecturas en soportes variados o bien
oralmente entre iguales, enmarcando de manera bésica las obras en los géneros y

subgéneros literarios.
2. Lectura guiada.

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del patrimonio literario
nacional y universal y de la literatura actual, inscritas en itinerarios tematicos o de
género que atraviesan ¢épocas, contextos culturales y movimientos artisticos,

atendiendo a los siguientes saberes:

— Estrategias de construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de
conversaciones literarias, con la incorporaciéon progresiva de metalenguaje

especifico.

— Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del

sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos en la recepcion.

— Estrategias de utilizacién de informacion sociohistorica, cultural y artistica basica

para construir la interpretacion de las obras literarias.

— Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos orales, escritos o
multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas
formas de ficcion en funcion de temas, topicos, estructuras y lenguajes. Elementos

de continuidad y ruptura.

— Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la integracion
de los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales, éticos y

estéticos presentes en los textos. Lectura con perspectiva de género.

— Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el interés por

construir la interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.

— Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los
procesos de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

— Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje
literario y en referencia a modelos dados (imitacion, transformacion, continuacion,
etc.).

Reflexion sobre la lengua.

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema lingiiistico

con un lenguaje especifico a partir de la observacion, comparacion y clasificacion de
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unidades comunicativas y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes

saberes:

— Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita atendiendo

a aspectos sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

— Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas teniendo en
cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (formay
significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de

las oraciones o conexion entre los significados).

— Distinciéon entre la forma (categoria gramatical) y la funciéon de las palabras
(funciones sintacticas de la oracion simple) y consolidacion de los procedimientos

1éxicos (afijos) y sintdcticos para el cambio de categoria.

— Relacién entre los esquemas semantico y sintdctico de la oracion simple.
Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso

de la terminologia sintactica necesaria.

— Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexion sobre los
cambios en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores

denotativos y connotativos en funcion del contexto y el propdsito comunicativo.

— Estrategias de uso progresivamente autonomo de diccionarios y manuales de

gramatica para obtener informacion gramatical basica.

CRITERIOS DE EVALUACION: CUARTO ESO

Competencia especifica 1

1.1 Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades dialectales del espafiol,
con atencion especial a la de Castilla y Leon, a partir de la explicacion de su origen y su
desarrollo historico y sociolingiiistico, contrastando aspectos lingliisticos y discursivos
de las distintas lenguas, asi como rasgos de los dialectos del espafiol, diferenciandolos de
los rasgos sociolectales y de registro, en manifestaciones orales, escritas y multimodales.

(CCL1, CCL2, CCL5, CP2, CP3, CD1, CCl1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3)

1.2 Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingiiisticos, adoptando una actitud
de respeto y valoracion de la riqueza cultural, lingiiistica y dialectal, a partir del analisis
de la diversidad lingiiistica en el entorno social proximo y de la exploracion y reflexion

en torno a los fendémenos del contacto entre lenguas y de la indagacion de los derechos
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lingiiisticos individuales y colectivos, observando la situacién del Espaiol en el mundo y
su importancia como elemento de cohesion de la comunidad hispanica. (CCL1, CCL2,

CCL5, CP2, CP3, CPSAAS, CC1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3)
Competencia especifica 2

2.1 Comprender el sentido global, la estructura, la informacion mas relevante en funcioén
de las necesidades comunicativas y la intencion del emisor en textos orales, escritos y
multimodales complejos de diferentes ambitos, analizando la interaccion entre los

diferentes codigos. (CCL2, CP2, STEM1, CD2, CPSAA4)

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales de cierta complejidad,
evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia
de los procedimientos comunicativos empleados reflexionando sobre la posibilidad de
transmitir un mismo mensaje a través de diversos procedimientos. (CCL5, STEM1, CD2,

CD3, CPSAA4, CPSAAS, CC3, CE1, CCEC1, CCEC3)
Competencia especifica 3

3.1 Realizar exposiciones y argumentaciones orales de cierta extension y complejidad
con diferente grado de planificacion sobre temas de interés social y profesional
ajustandose a las convenciones propias de los diversos géneros discursivos, con fluidez,
coherencia, cohesion y el registro adecuado en diferentes soportes, utilizando de manera
eficaz recursos verbales y no verbales. (CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, STEMI, CD2, CD3,
CPSAA4, CPSAAS)

3.2 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el
trabajo en equipo y en situaciones orales formales de caracter dialogado, adoptando
actitudes de escucha activa y estrategias de cooperacion conversacional y cortesia
lingiiistica y utilizdndolas para la resolucion de conflictos y la creacion de vinculos
personales. (CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAAA4,
CPSAAS, CC2, CE1)

Competencia especifica 4

4.1 Comprender, interpretar y valorar el sentido global, la estructura, la informacion mas
relevante y la intencidn del emisor de textos escritos y multimodales de cierta complejidad

de diferentes d&mbitos que respondan a diferentes propositos de lectura, realizando las
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inferencias necesarias. (CCL1, CCL2, CCL3, CCLS5, CP2, STEMI1, STEM4, CD2,
CPSAA4, CC3, CCEC1, CCEC2)

4.2 Valorar criticamente el contenido y la forma de textos de cierta complejidad,
evaluando su calidad y fiabilidad, asi como la eficacia de los procedimientos lingiiisticos

empleados. (CCL1, CCL2, CCL3, STEMI1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3, CCEC2)
Competencia especifica 5

5.1 Planificar la redaccion de textos escritos y multimodales de cierta extension y calidad,
atendiendo a la situacion comunicativa, destinatario, al propdsito y al canal; redactar
borradores y revisarlos con ayuda del didlogo entre iguales e instrumentos de consulta,
presentando un texto final coherente, cohesionado y con el registro adecuado. (CCL1,

CCL2, CCL3, CCLS5, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS, CC2, CEl, CE3)

5.2 Aplicar procedimientos para enriquecer los textos atendiendo a aspectos discursivos,
lingiiisticos y de estilo, con precision léxica y correccion ortografica y gramatical. (CCLI1,

CCL2, CCL3, CD2, CD3, CPSAAS, CE3)
Competencia especifica 6

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de manera autonoma procedente de
diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de
lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa, adoptando un punto de vista critico respetando los principios de
propiedad intelectual. (CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAAA4,
CC2, CC3, CE3)

6.2 Elaborar trabajos de investigacion de manera autonoma en diferentes soportes sobre
diversos temas de interés académico, personal o social, seleccionando informacion de
diferentes fuentes. (CCL1, CCL2, CCL3, STEMI, CDI, CD2, CD3, CD4, CPSAA4,
CE3)

6.3 Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias
digitales en relacion con la busqueda y la comunicacion de la informacion, analizando de
manera argumentada la imagen, la autoimagen y los elementos paratextuales. (CCLI,

CCL2, CCL3, CCLS5, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CC3, CE3)
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Competencia especifica 7

7.1 Leer de manera autonoma textos seleccionados en funcion de los propios gustos,
intereses y necesidades, y dejar constancia del progreso del propio itinerario lector y
cultural, explicando los criterios de seleccion de las lecturas, las formas de acceso a la
cultura literaria y la experiencia de lectura. (CCL1, CCL4, CP2, CDI1, CD2, CPSAAI,
CE3, CCECI1, CCEC2)

7.2 Compartir la experiencia de lectura en soportes diversos, relacionando el sentido de
la obra con la propia experiencia biografica, lectora y cultural. (CCL1, CCL4, CD1, CD2,
CD3, CPSAAL, CE3, CCEC3)

Competencia especifica 8

8.1 Explicar y argumentar criticamente la interpretacion de las obras leidas a partir del
analisis de las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra
y de las relaciones externas del texto con su contexto sociohistdrico, atendiendo a la
configuracion y evolucion de los géneros y subgéneros literarios. (CCL1, CCL4, CP2,

CP3, CCl1, CE3, CCECI, CCEC2, CCEC3)

8.2 Establecer de manera auténoma vinculos argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y
culturales en funcion de temas, topicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y estéticos,
mostrando la implicacién y la respuesta personal del lector en la lectura. (CCL1, CCLA4,

CP2, CP3, CCl1, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC4)

8.3 Crear de manera auténoma textos personales o colectivos con intencion literaria y
conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes artisticos y
audiovisuales, partiendo de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se
empleen las convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios. (CCLI,

CCLA4, CP3, CDS5, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4)
Competencia especifica 9

9.1 Revisar los textos propios de manera autonoma y hacer propuestas de mejora,
argumentando los cambios a partir de la reflexion metalingiiistica e interlingiiistica con
el metalenguaje especifico. (CCL1, CCL2, CCL3. CP2, STEMI1, STEM4, CDI,
CPSAA4, CPSAAS, CCl1, CCECI, CCEC2)
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9.2 Explicar, valorar y argumentar la interrelacion entre el propdsito comunicativo y las
elecciones lingiiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y el metalenguaje especifico. (CCL1, CCL2, CCL3,
STEM 1, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CPSAAS, CCI1, CCEC1, CCEC2)

9.3 Formular generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de la lengua a
partir de la observacion, la comparacion, analisis y transformacion de enunciados, asi
como de la formulacion de hipdtesis y la busqueda de contraejemplos, utilizando el
metalenguaje especifico y consultando de manera auténoma diccionarios, manuales y
gramaticas. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, STEMI, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4,
CPSAAS, CCEC2)

Competencia especifica 10

10.1 Identificar, cuestionar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos
de poder a través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje, efectuando una
reflexion y analisis de los elementos lingliisticos, textuales y discursivos utilizados, asi
como de los elementos no verbales de la comunicacion. (CCL1, CCL2, CCL5, CP3,

STEM1, STEM2, CD2, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos, poniéndolas en practica y comprobando su eficacia tanto en el &mbito personal
como educativo y social. (CCL1, CCL5, CP3, STEM1, CD2, CD3, CPSAA3, CC1, CC2,
CC3, CC4, CCEC1)

CONTENIDOS DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA: 4° ESO

A. Las lenguas y sus hablantes.

— Andlisis de la biografia lingiiistica propia y de la diversidad lingiiistica del centro y

de la localidad.
— Desarrollo sociohistérico de las lenguas de Espafia.

— Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del espafol, con

especial atencion a la del propio territorio.
— Desarrollo de la reflexion interlingiiistica.

— Diferencias entre los rasgos propios de las variedades dialectales (fonicos,

gramaticales y 1éxicos) y los relativos a los sociolectos y los registros.
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Exploracion y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos lingiiisticos. Los
fenomenos del contacto entre lenguas: bilingiiismo, préstamos, interferencias.
Diglosia lingtiistica y diglosia dialectal.

Indagacion en torno a los derechos lingliisticos y su expresion en leyes y

declaraciones institucionales.

B. Comunicacion.

Estrategias de produccion, comprension y andlisis critico de textos orales, escritos y

multimodales de diferentes ambitos, con atencion conjunta a los siguientes aspectos:

—

. Contexto: componentes del hecho comunicativo.
Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y
caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propositos
comunicativos € interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos
no verbales de la comunicacion.

. Los géneros discursivos.
Secuencias textuales bdasicas, con especial atencion a las expositivas y
argumentativas.
Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion, con especial
atencion a los actos de habla que amenazan la imagen del interlocutor (la
discrepancia, la queja, la orden, la reprobacion).
Géneros discursivos propios del ambito educativo.
Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de
comunicacion. Etiqueta digital y riesgos de desinformacién, manipulacién y
vulneracion de la privacidad en la red. Andlisis de la imagen y de los elementos
paratextuales de los textos iconico-verbales y multimodales.
Géneros discursivos propios del &mbito profesional: el curriculum vitae, la carta de
motivacion y la entrevista de trabajo.

. Procesos.

Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal: cooperacion conversacional
y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada de los

conflictos.
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Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacién relevante. La intencidon del emisor. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. Valoracion de la forma y el

contenido del texto.

Produccion oral formal: planificacion y busqueda de informacion, textualizacion y
revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no
verbales. Rasgos discursivos y lingiiisticos de la oralidad formal. La deliberacion

oral argumentada.

Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La
intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e

iconico. Valoracion de la forma y el contenido del texto.

Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicion en diferentes
soportes. Usos de la escritura para la organizacioén del pensamiento: toma de notas,

esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

Alfabetizacion mediatica e informacional: Busqueda y seleccion de la informacion
con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas propios y transformacion
en conocimiento; comunicacion y difusion de manera creativa y respetuosa con la
propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la realizacion de

proyectos escolares.
. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos.

La expresion de la subjetividad en textos de caracter expositivo y argumentativo.
Identificacion y uso de las variaciones de las formas deicticas (formulas de
confianza y cortesia) en relacion con las situaciones de comunicacion.

Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situacién de comunicacion.
Procedimientos explicativos basicos: la aposicion y las oraciones de relativo.
Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de orden, contraste,
explicacion, causa, consecuencia, condicion e hipotesis. Mecanismos de referencia
interna, gramaticales y léxicos (nominalizaciones e hiperonimos de significado
abstracto).

Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal en la

coordinacién y subordinacion de oraciones, y en el discurso relatado.
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Correccion lingiiistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Uso de
diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte

analogico o digital.

Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su

relacion con el significado

C. Educacion literaria.

1. Lectura autonoma.

Implicacion en la lectura de obras de forma progresivamente autonoma a partir de una

preseleccion de textos variados, y reflexion sobre los textos leidos y sobre la practica

de lectura, atendiendo a los siguientes saberes:

Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas, a partir de la utilizacion

autonoma de la biblioteca escolar y publica disponible.
Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y lector.
Toma de conciencia y verbalizacion de los propios gustos e identidad lectora.

Expresion de la experiencia lectora, utilizando progresivamente metalenguaje
especifico. Apropiacion de los textos leidos a través de distintas formas de

recreacion.

Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer vinculos
de manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como

con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

Estrategias para la recomendacion de las lecturas en soportes variados o bien
oralmente entre iguales, enmarcando de manera bésica las obras en los géneros y

subgéneros literarios.

2. Lectura guiada.

Lectura de obras y fragmentos relevantes de la literatura del patrimonio literario

nacional y universal y de la literatura actual, inscritas en itinerarios tematicos o de

género que atraviesan ¢épocas, contextos culturales y movimientos artisticos,

atendiendo a los siguientes saberes:

Estrategias de construccion compartida de la interpretacion de las obras a través de
conversaciones literarias, con la incorporacién progresiva de metalenguaje

especifico.
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— Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la construccion del

sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos en la recepcion.

— Estrategias de utilizacion de informacion sociohistérica, cultural y artistica basica

para construir la interpretacion de las obras literarias.

— Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales, escritos o
multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas
formas de ficcion en funcidn de temas, tdpicos, estructuras y lenguajes. Elementos

de continuidad y ruptura.

— Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la integracion
de los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los valores culturales, éticos y

estéticos presentes en los textos. Lectura con perspectiva de género.

— Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el interés por

construir la interpretacion de las obras y establecer conexiones entre textos.

— Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos atendiendo a los
procesos de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

— Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del lenguaje
literario y en referencia a modelos dados (imitacion, transformacion, continuacion,

etc.).

Reflexion sobre la lengua.

Elaboracion de conclusiones propias sobre el funcionamiento del sistema lingiiistico
con un lenguaje especifico a partir de la observacion, comparacion y clasificacion de
unidades comunicativas y del contraste entre lenguas, atendiendo a los siguientes

saberes:

— Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita atendiendo

a aspectos sintacticos, 1éxicos y pragmaticos.

— Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades bésicas teniendo en
cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras (formay
significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras, componentes de

las oraciones o conexion entre los significados).

— Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras
(funciones sintacticas de la oracion simple) y consolidacion de los procedimientos

léxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.
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— Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracion simple.
Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso

de la terminologia sintactica necesaria.

— Procedimientos de adquisicion y formacidon de palabras. Reflexion sobre los
cambios en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores

denotativos y connotativos en funcion del contexto y el proposito comunicativo.

— Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales de

gramatica para obtener informacion gramatical basica.
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L) CONTENIDOS DE __CARACTER __TRANSVERSAL _QUE _SE
TRABAJARAN DESDE LA MATERIA.

o LA COMPRENSION LECTORA|

En las materias relacionadas con la Lengua castellana, la comprension lectora es la

base del conocimiento lingliistico, por eso se trabaja por medio de diversos soportes:

a. Los textos propuestos por los propios manuales con los cuales desarrollamos

las siguientes actividades:

= Lectura comprensiva de textos escritos interpretandolos de forma productiva.
» Localizacion de informacién especifica de un texto leido con anterioridad.

» Analisis del contenido de textos escritos.

= Extraccion de informacién especifica de textos sencillos.

= Rigor en la interpretacion y produccion de textos escritos.

b. Libros de lectura clasicos (algunos son adaptados) y actuales, cuyos

argumentos sean de interés para el alumnado.

c. Trabajos variados y ludicos (retos, enigmas...) con documentos reales
extraidos de la prensa (articulos, anuncios.), de los comics, de internet... y

cuyos temas sean motivadores para los alumnos.

e LA EXPRESION ORAL

El propio caracter de la materia nos lleva a desarrollar actividades para practicar la
competencia en expresion oral. Con el objetivo de quitar el miedo asociado a la
presentacion en publico, se trabajaran, sobre todo en los cursos de la ESO, situaciones
teatralizadas o en forma de “juegos de rol” en las que la motivacion por dichas actividades
eclipse los temores asociados a la presentacion oral. En los Cursos de Bachillerato, se
trabajara la presentacion individual o colectiva de trabajos tematicos sobre literatura en

especial.

e LA EXPRESION ESCRITA

Al igual que en comprension lectora, el trabajo de expresion escrita se trabaja
constantemente en las materias de Lengua castellana. Se trabaja en primer lugar a través

de los ejercicios de puesta en practica de los contenidos de morfosintaxis, léxico-
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semantica, etc. En segundo lugar, se ponen en practica los elementos vistos en unas
redacciones que se pueden trabajar a partir de modelos propuestos tanto en el libro como

por el profesor.

e LA COMUNICACION AUDIOVISUAL

La comunicacion audiovisual se trabaja a partir de videos relacionados con la lingiiistica

o con la literatura:

- Situaciones de didlogo.

- Videos informativos.

Se valora la imagen como un elemento que aporta informacién en si y como
complemento a la informacion transmitida oralmente. Se valora igualmente como un

apoyo para la comprension oral.

o LA COMPETENCIA DIGITAL

La competencia digital se trabaja a partir de diversos soportes:

- Uso de la pizarra interactiva.

- Manejo de la version electronica del libro de texto.

- Manejo del aula virtual: realizacion de trabajos.

- Uso de Internet para realizar investigaciones sobre los temas tratados en cada
unidad.

- Manejo de programas para hacer presentaciones.

e EL EMPRENDIMIENTO SOCIAL Y EMPRESARIAL

Desde nuestra materia este contenido transversal se trabaja de muchas maneras:

- Cooperar en actividades de grupo por pares, aprendiendo codigos y conductas
apropiadas de participacion y comunicacion;

- participar en interacciones orales trabajando habilidades y destrezas de
comunicacion, tanto en las unidades como en las secciones dedicadas a los juegos
de rol e improvisaciones diversas;

- participar en trabajos de grupo para buscar informacion, planificar y producir
textos orales, acompafiados con ejemplos escritos e ilustraciones concretas y
destinados a presentaciones colectivas;

- cooperar y trabajar en equipo, negociando y dialogando;
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- planificar, gestionar y revisar los proyectos comunes;

- mostrar iniciativas de trabajo personal y perseverancia realizando las actividades
de los cuadernos;

- entrenarse para desarrollar y enriquecer las competencias lingiiisticas y de
comunicacion gracias a las actividades de refuerzo ofrecidas;

- autoevaluarse con todo tipo de test y actividades complementarias presentes en

los diferentes componentes que se ofrecen.

e EL FOMENTO DEL ESPIRITU CRITICO Y CIENTIFICO

El espiritu critico se fomenta a partir del trabajo sobre de textos, canciones,
documentales, fragmentos de peliculas y videos que tratan temas variados y que luego
pueden dar lugar a debate. Los temas pueden tener que ver con racismo, inmigracion,
buenos habitos, igualdad, hechos de actualidad, relaciones personales, etc. El espiritu
cientifico se potencia en el trabajo de analisis de los datos e informaciones, asi como en

los trabajos de investigacion.

e LA EDUCACION EMOCIONAL Y EN VALORES

La educacion moral y en valores es una constante tanto en el cuidado de las relaciones
personales en clase (respeto del compafiero, del turno de palabra, saber escuchar y

respetar las ideas que expresan otros) como en el trabajo de la asignatura.

Se trabaja la expresion de las emociones frente a diversas situaciones dando
herramientas lingliisticas para ello. Estas actividades les ayudan a identificar y reconocer
las emociones o sentimientos que pudieran sentir en dichas situaciones.
Por otra parte, muchos de los documentos o soportes que utilizamos en clase (textos,

grabaciones y videos) refuerzan el trabajo sobre valores.

LA IGUALDAD DE GENERO|

Desde el area de Lengua castellana muchos de los textos estan encaminados a fomentar
la igualdad de género, ademds de comentar costumbres y normas sociales capaces de
superar prejuicios y dogmatismos, buscando puntos de acuerdo y entendimiento, siempre
en favor de la tolerancia y el respeto.

Se cuida la forma de presentar determinados contenidos e imdgenes, en particular
cuando hablamos de profesiones, tareas de la casa o actividades de ocio, evitando una

clasificacion sexista.
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Se trabaja el tema a partir de articulos adaptados al nivel del alumnado, tanto
documentos propuestos por el libro de texto como otro tipo de documentos como por
ejemplo canciones contra la violencia de género.

Busqueda de informacion sobre mujeres que han destacado en el dmbito literario y

lingiiistico.

o [ A CREATIVIDAD

En las materias relacionadas con la Lengua castellana, la creatividad se trabaja desde
varios angulos. En primer lugar, se valora la creatividad en los trabajos de produccién
escrita, en los que, ademas de reutilizar estructuras vistas en clase e imitar modelos, se
valora la capacidad para combinar todos estos elementos con el fin de crear textos
originales. Por otra parte, se valora la creatividad en la presentacion artistica de trabajos
como elaboracion de carteles o presentaciones con herramientas digitales, o para los
cursos mas pequenos la presentacion del cuaderno.

Ademas de todos los apartados comentados anteriormente, se fomentaran también,

sobre todo a través de textos:

* La educacion para la salud.

* La formacion estética.

* La educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable.
* El respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

A continuacion, se plasman los contenidos transversales vinculados a las diferentes

situaciones de aprendizaje de los cuatro cursos:
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SITUACIONES DE APRENDIZAIJE 1° ESO

CONTENIDOS

TRANSVERSALES 12345678 |9 1011 12
Comprensién lectora X I XXX X | X[ X[ XXX |X X
Expresion oral vy escrita X I XXX X | XXX |X]|X|X X
Comunicacién audiovisual X | X X[ XX
Competencia digital X | X X |1 XX X
Emprendimiento social y empresarial | X | X | X
Fomento del espiritu critico v | X | X | X | X | X | X [ X [ X | X | X | X X
Educacién emocional y en valores X I XXX X | X[ X[ XXX |X X
Igualdad de género X I XXX X | XXX |X]|X|X X
Creatividad X[ X I X X[ X[ X[ X[X|X|X|X X
Educacion para la salud X X
Formacion estética X[ X1 X
Educacién para la sostenibilidad yel | x | X | X
consumo responsable
Respeto mutuo y la cooperaciénentre | X | X | X | X | X | X | X | X | X | X | X X
iguales

CONTENIDOS SITUACIONES DE APRENDIZAIJE 2° ESO
TRANSVERSALES 1234 |5|6]7]S8 10 11| 0

Comprension lectora X [ X[ X[ X[ X [ X[ X[ X[ X[ X|X X
Expresion oral vy escrita X I X[ X[ X[ X[ X[ X | X | X | X | X X
Comunicacion audiovisual X [ X[ X[ X [ X [ X [ X[ X[ X[ X|X
Competencia digital X X X X X
Emprendimiento social y empresarial X X X1 X1 X X
Fomento del espiritu critico v cientifico X | X X | X X |1 X X | X X
Educacion emocional y en valores X | X X |1 X X | X X [ X X
Igualdad de género X I X[ X[ X[ X[ X[ X | X | X | X | X X
Creatividad X X X X X X X X X X X X
Educacion para la salud X X X
Formacién estética X X X
Educacion para la sostenibilidad y el X X
consumo responsable
Respeto mutuo y la cooperacién entre | X | X | X | X | X | X | X | X | X X | X X
iguales
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CONTENIDOS

SITUACIONES DE APRENDIZAIJE 3° ESO

TRANSVERSALES 1

12

Comprension lectora

Expresion oral v escrita

Comunicacion audiovisual

Competencia digital

>
>~
>
>
>
>~
>~
T T P P

e

Emprendimiento social y empresarial

Fomento del espiritu critico y cientifico

Educacién emocional v en valores

Igualdad de género

T C T N I P Pl P S S

Creatividad

T o TN A S R b b bl e

T T A N R he i b bl e

T T Pl o
T T Pl o
T T P o
T T P o
T T P o
T T Pl o
T T Pl oo
T T P o

T T P o

Educacién para la salud X

Formacion estética

Educacién para la sostenibilidad y el | x
consumo responsable

Respeto mutuo y la cooperacion entre | X
iguales

CONTENIDOS
TRANSVERSALES

2134|516 7|89]10

11

12

Comprension lectora

X X X | X | X|X|X

Expresion oral v escrita

Comunicacién audiovisual

Competencia digital

TN o P o

o

Emprendimiento social y empresarial

Fomento del espiritu critico v cientifico

Educacidén emocional vy en valores

Igualdad de género

Creatividad

T P e o e P P P o

T P e o e P i P o
T P e o e P P P o

T B e o
T T e P
T B e o
T B e o
T T e P
o TN B e o
T T e P

o TN B e o

o TN B e o

Educacién para la salud

Formacion estética

Educacion para la sostenibilidad y el consumo
responsable

Respeto mutuo y la cooperacion entre iguales
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M) PROCEDIMIENTOS  PARA LA EVALUACION DE LA
PROGRAMACION DIDACTICA.

Con caracter trimestral realizaremos un balance sobre cuatro aspectos que

sustentan nuestra tarea de ensefianza-aprendizaje:

a) La programacion didactica: evaluaremos si la programacion didactica se adapta al

grupo, nivel y aula.

b) Las unidades didécticas: su composicion documental (organizacion interna), aspectos
globales (como coherencia, utilidad y claridad) y los elementos curriculares (objetivos,

contenidos, actividades, metodologia y criterios de calificacion)

¢) Los materiales curriculares: analizar si la eleccion de unos determinados materiales
curriculares ha servido para conseguir los objetivos, se adaptan a los diferentes contenidos

y permiten la evaluacion.

d) Las actividades educativas: evaluar si han sido idoneas para la consecucion de los

objetivos y para el logro de aprendizajes significativos y adquisicion de competencias.

El procedimiento para recoger la informacion que hace referencia a todos estos aspectos

consistira en:

1. Una ficha cuestionario donde plantearemos al alumnado una encuesta con escalas de
estimacion y listas de control para que valoren los cuatro &mbitos anteriormente

expuestos.

2. Dos fichas cuestionario para el profesor: una con la misma estructura que la del

alumnado y otra para la evaluacion de las programaciones didacticas.

3. Una plantilla DAFO para detectar convenientemente los elementos que conviene

corregir y mejorar.

Las plantillas con sus indicadores de logro son las que a continuacion se afiaden:

PROGRAMACION

INDICADORES DE LOGRO 1234
He adaptado correctamente la programacion a las caracteristicas y

necesidades especificas del alumnado

A la hora de realizar la programacion tengo en cuenta las posibilidades

que me ofrece el entorno
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A la hora de realizar la programacion tengo en cuenta el Plan Anual de

Centro

Consulto la programacion a lo largo del curso

Doy a conocer la programacion a los alumnos al principio del curso

Los objetivos especificos de la materia estan debidamente vinculados a

los generales

Los objetivos, saberes basicos, criterios de evaluacion, y competencias

clave estan debidamente vinculados.

La organizacion de las unidades didacticas es util y conveniente

La distribucion temporal de las unidades didacticas es coherente

Establezco el tiempo necesario para desarrollar cada unidad didéctica

La metodologia general es la adecuada

La metodologia especifica es la adecuada

Las actividades y estrategias de ensefianza-aprendizaje son adecuadas

para el desarrollo del aprendizaje y la adquisicién de competencias

Las actividades complementarias son motivadoras

Las actividades complementarias son idoneas para el desarrollo del

aprendizaje y la adquisicion de competencias

Los instrumentos de evaluacion son utiles y adecuados

Los instrumentos de evaluacion son variados

Los tipos de evaluacion son adecuados

Los criterios de calificacion son claros

Los criterios de calificacion son los adecuados

Las medidas generales de atencion a la diversidad del alumnado son

suficientes

Las medidas generales de atencion a la diversidad del alumnado son

adecuadas

Las medidas de fomento de la lectura son suficientes

Las medidas de fomento de la lectura son adecuadas

Las lecturas propuestas son motivadoras

Las lecturas propuestas son idoneas para el desarrollo del aprendizaje y

la adquisicion de competencias

La programacion del uso de las TIC es coherente
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La programacion del uso de las TIC es adecuada

Las medidas programadas para la potenciacion del emprendimiento son

suficientes

Introduzco en la programacion temas o proyectos propuestos por el

alumnado

En caso de que venga un sustituto, encontrara suficiente informacion y

claridad en la programacion para poder desarrollar su labor

UNIDADES DIDACTICAS, MATERIALES, ACTIVIDADES

INDICADORES DE LOGRO

1

En las unidades didacticas trabajamos actividades cercanas al contexto

e intereses del alumnado

Antes de comenzar una unidad didactica los alumnos conocen los

objetivos didacticos

Antes de comenzar una unidad didactica los alumnos conocen las

competencias que se van a desarrollar

Antes de comenzar una unidad didactica los alumnos conocen las

actividades que se van a realizar

Antes de comenzar una unidad didactica los alumnos conocen cOmo se

va a evaluar

En las unidades didacticas la distribucion de los contenidos es coherente

En las unidades didacticas la distribucion temporal de los contenidos es

coherente

Las actividades que propongo son iddneas para el desarrollo del

aprendizaje y la adquisicion de competencias

Introduzco actividades que fomentan el aprendizaje autbnomo

Introduzco actividades que fomentan el trabajo cooperativo

Las actividades que propongo fomentan la cooperacion y la

participacion

Las actividades que programo son diversas

Las actividades que programo son amplias

Las actividades que programo incitan a pensar y reflexionar
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Las actividades que programo estan basadas en sus propios intereses

Las actividades que programo tienen un objetivo claramente definido

En las actividades que propongo tengo en cuenta la diversidad del

alumnado

Utilizamos en el aula las TIC

Agrupo a los alumnos de diferentes formas segiin las necesidades

educativas

En los trabajos cooperativos los grupos se constituyen al azar

En los trabajos cooperativos los grupos se constituyen por niveles

En los trabajos cooperativos los grupos se constituyen por distintos

niveles

Fomento la participacion del alumnado

Los criterios de calificacion son claros

Utilizo diferentes instrumentos de evaluacion

Utilizo suficientes instrumentos de evaluacion

En la evaluacion del alumno le comunico en qué debe mejorar y como

Adapto mi sistema de evaluacion si cambian las condiciones o las

circunstancias en la clase

Apunto de manera sistematica los resultados de la evaluacion de cada

alumno

Una vez acabada la unidad didéctica o el proyecto evalto la idoneidad

de los recursos y de las actividades empleadas

Autoevalio mi labor docente

Los resultados extraidos mediante este procedimiento, unidos a la observacion diaria y
a los resultados de las evaluaciones, nos dardn el perfil de ajuste entre programacion

didéctica y grupo de alumnado al que va dirigida.
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PLANTILLAS DAFO

A) PROGRAMACION

FORTALEZAS O ASPECTOS DEBILIDADES O ASPECTOS
POSITIVOS MEJORABLES

B) UNIDADES DIDACTICAS, MATERIALES Y ACTIVIDADES

FORTALEZAS O ASPECTOS DEBILIDADES O ASPECTOS
POSITIVOS MEJORABLES

Se tendran en cuenta dos ambitos de evaluacion: de la programacion de aula y de la

préctica docente.

1. Evaluacion de la programacion didéctica y de la programacion de aula:
a. Elaboracion de la de la programacién de aula.
b. Contenido de la programacion de aula.
c. Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacion de aula.
d. Revision de la programacion de aula.

2. Evaluacion de la practica docente:
a. Planificacion de la Practica docente.

a.1. Respecto de los componentes de la programacion de aula.

a.2. Respecto de la coordinacion docente.
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b. Motivacion hacia el aprendizaje del alumnado.
b.1. Respecto de la motivacion inicial del alumnado.
b.2. Respecto de la motivacion durante el proceso.
c. Proceso de ensenanza-aprendizaje.
c.1. Respecto de las actividades.
c.2. Respecto de la organizacion del aula.
c.3. Respecto del clima en el aula.
c.4. Respecto de la utilizacion de recursos y materiales didacticos.
d. Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.
d.1. Respecto de lo programado.
d.2. Respecto de la informacién al alumnado.
d.3. Respecto de la contextualizacion.
e. Evaluacion del proceso.
e.1. Respecto de los criterios de evaluacion e indicadores de logro.
e.2. Respecto de los instrumentos de evaluacion.

Las técnicas e instrumentos que se utilizaran para llevar a cabo la evaluacion del proceso

de ensefanza y de la practica docente son:
e El analisis de la programacion de aula.
e Laobservacion.
e La reflexion que cada profesor hace de su propia accion educativa.

La evaluacion seré continua, ya que los procesos de ensefianza y la practica docente, estan
en permanente revision, actualizacion y mejora. En todo caso, el parametro temporal de

referencia sera la situacion de aprendizaje

El agente evaluador sera el profesor, que realizara una autoevaluacion sobre la

programacion de aula que ha disefiado y sobre su propia accion como docente.
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Aspectos que se evaluaran de la programacion didactica:
a. Elaboracion de la de la programacion didactica.
b. Contenido de la programacion didactica.
¢. Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacion didactica.
d. Revision de la programacion didactica.
Instrumentos de evaluacion:
e El analisis de la programacién didactica.

e Grupos de discusion, en el seno de cualquiera de los 6rganos de coordinacion

docente.

e La observacion y la reflexion que cada profesor hace de su propia accion

educativa, y que puede quedar reflejada en la programacion de aula.

La evaluacion sera continua, ya que los procesos de ensefianza y la practica docente, estan
en permanente revision, actualizacion y mejora. En todo caso, el pardmetro temporal de

referencia sera trimestral.

El agente evaluador serd el profesor, que realizara una valoracion mensual sobre la
programacion didactica y su ejecucion, asi como una valoracion final que se incluird en

la memoria de final de curso.
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CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE (CLEN)

A) INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE
LA MATERIA.

En el marco de los aprendizajes relacionados con el estudio de la lengua y la literatura la
materia Conocimiento del Lenguaje esta concebida como un refuerzo a la materia Lengua

Castellana y Literatura, con la que esta intimamente ligada.

Su objetivo principal es contribuir a mejorar el proceso de comprension y expresion, tanto
oral como escrito, de textos de diferente naturaleza y profundizar progresivamente en las

dimensiones formales, funcionales y éticas de la lengua.

El desarrollo de las capacidades comunicativas deriva en un desarrollo de las capacidades
para construir sociedad e integrarse en ella, a comprenderse a uno mismo y a los demas.
En esta linea estd en perfecta consonancia con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
2030, apostando por una educacion inclusiva, favoreciendo la igualdad entre géneros,
propiciando vias pacificas para la resolucion de conflictos y facilitando herramientas que

favorezcan el desarrollo autonomo y el deseo permanente de seguir aprendiendo
A.1. Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa:

La materia Conocimiento del Lenguaje permite desarrollar en el alumnado las
capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de
educacion secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en

los siguientes términos:

Contribuye a desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y
en equipo, con su dimension social y cooperativa, asumiendo el riesgo de equivocarse

como parte del proceso de aprendizaje.

El manejo de textos de diferentes fuentes, tomados de soportes diversos, permite afrontar
las dimensiones, tanto sociales como éticas o creativas del ser humano, con perspectiva
inclusiva, respetuosa y empatica, lo que facilitard al alumnado valorar y respetar la

diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.

El estudio de los fundamentos del material expresivo, tanto verbal como no verbal, lleva
a la reflexion sobre como expresar nuestro mundo interior y como interiorizar el mundo

exterior, contribuyendo al fortalecimiento de las capacidades afectivas del alumnado.
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En este sentido, desde esta materia también se contribuye al uso adecuado de la lengua

castellana y a su comprension y correcta expresion.

Asi mismo, se pretende propiciar un conocimiento riguroso de nuestro sistema lingiiistico
y cultural, que el alumnado entienda como estrechamente relacionado con su vida
cotidiana, lo que desarrollard su capacidad para conocer, valorar y respetar los aspectos

basicos de la cultura propia y de los demas.

Desde la materia se desarrollaran las destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de
informacion para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Para ello, se ha de
considerar el contexto digital como parte importante de esta materia, no solo por sus
aspectos motivadores, sino por la imprescindible inclusion del alumnado al mundo digital

con actitud selectiva y critica
A.2. Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave:

La materia Conocimiento del Lenguaje contribuye a la adquisicion de las distintas

competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:
Competencia en comunicacion lingiiistica

La comprension y expresion de textos orales, escritos y multimodales, la reflexion sobre
los mecanismos que los soportan y las reglas a que deben atenerse cobran en esta materia

un protagonismo absoluto
Competencia plurilingiie

Tiene implicaciones en el desarrollo de la Competencia Plurilingiie en dos planos: desde
una perspectiva diacronica o historica, entendida nuestra lengua como un proceso
evolutivo del latin y desde una perspectiva sincronica, a través de la aproximacion a la
realidad plurilingtie del estado espafiol, un mosaico de lenguas y variedades dialectales.
También, el mapa lingtiistico de Castilla y Ledn muestra diferentes hablas y variedades

dialectales que enriquecen nuestro patrimonio cultural y que deben ser objeto de estudio.
Competencia matemadtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

El razonamiento critico, la induccion y la deduccion al servicio de la argumentacion o la
interpretacion de tablas, diagramas o estadisticas como fuente de informacion son formas

de organizacién de la informacion que el alumnado debe saber gestionar.
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Competencia digital

Tiene una marcada vocacion digital. Pretende propiciar un uso de las TIC, no solo eficaz

sino también responsable, seguro y respetuoso.
Competencia personal, social y aprender a aprender

Teniendo en cuenta el perfil frecuente del alumnado que cursara esta materia, las
estrategias de aprendizaje autobnomo, motivacion y gestion del conocimiento deben tener

el mayor protagonismo.
Competencia ciudadana

El permanente manejo de textos de diferente indole, formales y no formales, literarios,
periodisticos, publicitarios, blogs o paginas web pone al alumnado en permanente
contacto con una realidad compleja y cambiante, de la que forma parte y que debe
comprender y ayudar a construir, asumiendo sus responsabilidades sociales y con espiritu

cooperador.
Competencia emprendedora

Ofrece multiples posibilidades de elaboracion de proyectos, tanto de forma individual
como grupal, fomentando no solo la creatividad individual, sino construyendo contenidos

novedosos con los que crear valor, tanto en el &mbito personal como social y cultural.
Competencia en conciencia y expresion culturales

Al desarrollo de esta competencia se contribuye por una doble via. Por un lado, en cuanto
a la recepcion mediante la aproximacion a la literatura en sus diferentes géneros; por otro,

en cuanto a la produccion, al elaborar textos con intencion creativa.
A.3. Competencias especificas de la materia:

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir
del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose estas en un segundo

nivel de concrecion de las primeras, pero especificas para cada materia.

Las competencias especificas de CLEN estan estrechamente relacionadas con las de
Lengua Castellana y Literatura, si bien se entienden desde una mayor simplicidad de

contenidos y como apoyo a esta, para subsanar carencias que dificulten su normal
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desarrollo. Las competencias especificas se organizan en seis ejes que se relacionan entre

si.

La primera de las competencias especificas estd orientada a la comprension de textos
tanto orales como escritos; la capacidad de comprension es una herramienta instrumental
esencial para la adquisicion del conocimiento en todas las materias y uno de los

instrumentos mas eficaces para el aprendizaje.

La segunda remite a la capacidad de expresion en un sentido amplio, de forma adecuada
a la situacion comunicativa, con enunciados coherentes y elementos correctamente

cohesionados.

La tercera adquiere una especial importancia en un mundo desbordante de informacion;
se pretende favorecer la identificacion de fuentes de informacion fiables y la gestion

critica y responsable de la informacion obtenida.

La cuarta se centra en las posibilidades creativas de la lengua; la lectura de obras literarias
no solo mejora las capacidades de comprension y expresion, sino que ademas ayuda a
desarrollar tanto el sentido critico como la sensibilidad estética, nos pone en relacion con

nuestro pasado y nos ayuda a entender nuestro presente y a afrontar el futuro.

La quinta hace referencia a la necesidad de reflexionar sobre los elementos lingiiisticos
que regulan la comunicacién, no de una manera exclusivamente descriptiva, sino como
herramienta afadida, que contribuya tanto a la capacidad de comprension como de

expresion.

Por ultimo, la sexta contribuye de forma esencial a la convivencia democratica,
gestionando recursos para la resolucion pacifica de conflictos y propiciando el didlogo,
la empatia y el andlisis critico como vias hacia la convivencia; también incide en la
necesaria reflexion sobre los usos discriminatorios de la lengua y persigue concienciar
sobre la importancia de la contribucién individual a la construccion de una sociedad con

igualdad de derechos.
A.4. Criterios de evaluacion:

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la

evaluacion competencial del alumnado.
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El nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra determinado por el grado
de consecucion de los criterios de evaluacion con los que se vincula, por lo que estos han
de entenderse como herramientas de diagnéstico en relacion con el desarrollo de las

propias competencias especificas.

Estos criterios se han formulado vinculados a los descriptores del perfil de la etapa, a
través de las competencias especificas, de tal forma que no se produzca una evaluacion

del area independiente de las competencias clave.

Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de evaluacion midan
tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y actitudes que
acompafian su elaboracion. Para ello, y dado que los aprendizajes propios de
Conocimiento del Lenguaje se han desarrollado habitualmente a partir de situaciones de
aprendizaje contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de evaluacion se
deberan ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y procedimientos

también contextualizados a la realidad del alumnado.
A.5. Contenidos:

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y actitudes cuyo
aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de las competencias especificas. Por
ello, a la hora de su determinacion se han tenido en cuenta los criterios de evaluacion,
puesto que estos ultimos determinan los aprendizajes necesarios para adquirir cada una

de las competencias especificas.

A pesar de ello, en el curriculo establecido en este decreto no se presentan los contenidos
vinculados directamente a cada criterio de evaluacion, ya que las competencias
especificas se evaluaran a través de la puesta en accion de diferentes contenidos. De esta
manera se otorga al profesorado la flexibilidad suficiente para que pueda establecer en su
programacion docente las conexiones que demanden los criterios de evaluacion en

funcién de las situaciones de aprendizaje que al efecto disefie.

Los contenidos de Conocimiento del Lenguaje se estructuran en tres bloques, a saber:

comunicacion, educacion literaria y reflexion sobre la lengua.

El bloque de comunicacion recoge los contenidos relativos a la comunicacion oral y
escrita y a su uso en diferentes contextos comunicativos Se organiza, a su vez, en tres

apartados: componentes del hecho comunicativo, donde se aborda la necesaria
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consideracion de la situacion y el contexto como condicionantes del discurso lingiiistico;
los géneros discursivos, donde se ponen en relacion las diferentes formas de discurso con
las propiedades textuales de adecuacion, coherencia y cohesion y procesos, que recoge
los contenidos necesarios para la comprension oral y escrita de textos de diferente indole

desde una actitud selectiva, responsable y critica.

El bloque de educacion literaria aglutina contenidos relacionados con la lectura y

produccién de textos de naturaleza creativa.

Por ultimo, reflexion sobre la lengua, lleva hacia una aproximacion al sistema lingiiistico

en sus diferentes planos fonético, morfosintactico y semantico.
A.6. Orientaciones metodologicas:

Estas orientaciones se concretan para la materia Conocimiento del Lenguaje a partir de

los principios metodologicos de la etapa establecidos en el anexo II.A

Desde un punto de vista metodoldgico, la materia se plantea como eminentemente
préctica y estrechamente conectada con Lengua Castellana y Literatura, de la que es
complementaria. Deberia incidir en el desarrollo de las destrezas bésicas de hablar y
escuchar, leer y escribir; habilidades estas necesarias para el proceso de aprendizaje de
todas las demds materias. Se enfoca como un proceso activo; en el que se potencien la
capacidad de anélisis, el sentido critico, la creatividad y la investigacion, de forma que
favorezcan la incorporacion de los nuevos conocimientos a la vida cotidiana, propiciando
el aprendizaje autbnomo y en colaboracion con otros. Se pretende fomentar un estilo de
ensefanza en el que el protagonista sea el alumnado con su participacion activa, donde se
fomenten la investigacion y el descubrimiento y se asuma el riesgo a la equivocacion

como parte del proceso de aprendizaje.

Se recomienda, para el desarrollo de la materia, el uso de recursos didacticos tomados de
la realidad del alumnado como elemento motivador por su proximidad; tales como
articulos periodisticos o blogs, junto con otros materiales didacticos como fichas, mapas

conceptuales o cuadernillos especificos, entre otros muchos.
A.7. Orientaciones para la evaluacion:

Las orientaciones para la evaluacion de la etapa vienen definidas en el anexo I1.B. A partir
de estas, se concretan las siguientes orientaciones para la evaluacion de los aprendizajes

del alumnado en la materia Conocimiento del Lenguaje.
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Los instrumentos de evaluacién asociados seran variados y dotados de capacidad
diagnostica y de mejora. Prevaleceran los instrumentos que pertenezcan a técnicas de

observacion y a técnicas de analisis del desempefio del alumnado.

Dado el caricter instrumental de esta materia como refuerzo al area de Lengua y
Literatura, al evaluarla se deberian tener en cuenta, de forma especial, tanto el interés
mostrado por el alumnado, como su actitud positiva y proactiva. Se pretende contribuir a
subsanar las carencias que dificultan un adecuado seguimiento del ritmo de aprendizaje
en Lengua Castellana y Literatura, por lo que serd necesaria una coordinacion entre las

dos materias.
A.8. Situaciones de aprendizaje:

La conceptualizacion de las situaciones de aprendizaje, junto a las orientaciones generales

para su disefio y puesta en practica, se recogen en el Anexo II.C.

Se plantean aqui, a modo de ejemplo, cuatro propuestas para el desarrollo de situaciones
de aprendizaje en escenarios reales, no solo en el &mbito educativo, sino también en el

personal, social y profesional.

Para el ambito educativo, y de cara a fomentar la autorregulacion del aprendizaje, puede
considerarse conveniente trabajar la organizacion de una agenda, en torno a la cual, se
gestionen y compatibilicen los tiempos de trabajo y obligaciones con los de ocio y

esparcimiento.

Respecto del ambito personal, se pueden disefiar situaciones que impliquen la mejora de
los habitos y rutinas personales, mediante el disefio y organizacion de un diario personal
en el que se recojan los objetivos a corto y medio plazo, las dificultades que se han

producido, los logros y las sensaciones.

En cuanto al ambito social, puede resultar muy 1til recurrir a la prensa digital como forma
de aproximacion a la realidad cotidiana, con actividades de comparacion de tratamiento
de la informacion por diferentes medios de comunicacion y la reflexion personal sobre

los temas de actualidad, como medio para formarse una opinion personal.

Por ultimo, en el ambito profesional, la elaboracidon de proyectos de diferente indole, en
colaboracion con otros, permitiria establecer y consolidar estrategias de trabajo

colaborativo.
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A.9. Aprendizaje interdisciplinar desde la materia:

La interdisciplinariedad puede entenderse como una estrategia pedagogica que implica la
interaccion de varias disciplinas. El aprendizaje interdisciplinar proporciona al alumnado
oportunidades para utilizar conocimientos y destrezas relacionadas con dos o mas
materias. A su vez, le permite aplicar capacidades en un contexto significativo,
desarrollando su habilidad para pensar, razonar y transferir conocimientos,

procedimientos y actitudes de una materia a otra.

En este sentido, Conocimiento del Lenguaje dispone de un amplio abanico de
posibilidades de interrelacion con, entre otras, Geografia e Historia, Cultura Clasica,

Educacion Plastica y Visual, Musica o Valores Eticos.

B) DISENO DE LA EVALUACION INICIAL.

Ver el punto correspondiente a Lengua castellana y Literatura.

C) COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON _LOS
DESCRIPTORES OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES
COMPETENCIALES.

Las competencias de esta materia son:

1. Comprender e interpretar textos orales, escritos y multimodales sencillos en
relacion con el ambito de uso, identificando la informacion relevante, valorando su
formay contenido, con el fin de construir conocimiento y ensanchar las posibilidades

de disfrute y ocio.

La comprension e interpretacion de mensajes orales requiere destrezas especificas que
han de ser también objeto de ensefianza y aprendizaje: anticipar el contenido, retener
informacion relevante en funcion del propio objetivo, distinguir entre hechos y opiniones
o captar el sentido global y la relacion entre las partes del discurso. En el &mbito social,
el desarrollo escolar de las habilidades de interpretacion de mensajes orales debe tener
en cuenta la profusion de textos de caracter multimodal, que reclaman una especifica
alfabetizacion audiovisual y mediatica, para hacer frente a los riesgos de manipulacion y
desinformacion. Por otro lado, comprender un texto escrito implica captar su sentido
global y la informacién mas relevante en funcion del propdsito de lectura, integrar la
informacion explicita y realizar las inferencias necesarias que permitan reconstruir la

relacion entre sus partes, formular hipotesis acerca de la intencion comunicativa que
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subyace a dichos textos y reflexionar sobre su forma y contenido. Para ello, conviene
acompaiar los procesos lectores de los estudiantes de manera detenida en el aula,
teniendo en cuenta que la alfabetizacion del siglo XXI pasa necesariamente por la
ensefanza de la lectura de los hipertextos de internet. Las clases de lengua han de
diversificar los ambitos a los que pertenecen los textos escritos y crear contextos
significativos para el trabajo con ellos en el aula, buscando la gradacion y
complementariedad en la complejidad de los textos (extension, estructura, lenguaje, tema,
etc.) y las tareas propuestas. Se hace imprescindible el trabajo coordinado con otras
materias del curriculo, dada la especificidad de los géneros discursivos asociados a cada

area de conocimiento, asi como con las otras lenguas curriculares.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:

CCL2, CP2, CDI, CD2, CD3, CD4, STEM4, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1

2. Producir, de manera progresivamente autéonoma, textos orales, escritos y
multimodales sencillos, adecuados al registro, con coherencia y cohesion, y
participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, para

construir conocimientos y establecer vinculos personales.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la
atencion a los usos orales, que deben ser tanto vehiculo de aprendizaje como objeto de
conocimiento. Las clases de lengua y literatura han de ofrecer contextos diversificados y
significativos, donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar en didlogos
pedagbdgicamente orientados y estimular la construccion de conocimientos que hagan
posible la reflexion sobre los usos, tanto formales como informales, tanto espontaneos
como planificados. La interaccion oral requiere conocer las estrategias para tomar y ceder
la palabra, desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad y el
tono y registro adecuados, asi como poner en juego las estrategias de cortesia y de
cooperacion conversacional. La produccion oral de caracter formal, monologada o
dialogada, ofrece margen para la planificacion, y comparte, por tanto, estrategias con el
proceso de escritura. Atendiendo a la situacion comunicativa, con su mayor o menor
grado de formalidad, la relacion entre los interlocutores, el proposito comunicativo y el
canal, los géneros discursivos — moldes en que han cristalizado las practicas
comunicativas propias de los diferentes dmbitos— ofrecen pautas para estructurar el
discurso y para adecuar el registro y el comportamiento no verbal. Las tecnologias de la
informacion y la comunicacion facilitan nuevos formatos para la comunicacion oral
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multimodal, tanto sincrona como asincrona, y favorecen el registro de las aportaciones
orales del alumnado para su difusion en contextos reales y su posterior andlisis, revision
y evaluacion (autoevaluacion y coevaluacion). Respecto a la produccion escrita, hoy
significa saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos de caracter
hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiacion de los «moldes» en
que han cristalizado las practicas comunicativas escritas propias de los diferentes ambitos
de uso: los géneros discursivos. De ahi que la ensefianza-aprendizaje de la escritura
reclame una cuidadosa y sostenida intervencion en el aula. La elaboracion de un texto
escrito es fruto, incluso en sus formas mas espontaneas, de un proceso que tiene al menos
cuatro momentos: la planificacion —determinacion del propdsito comunicativo y el
destinatario 'y analisis de la situacion comunicativa, ademds de la
lectura y andlisis de modelos—, la textualizacion, la revision —que puede ser autonoma
pero también compartida con otros estudiantes o guiada por el profesorado— y la edicién
del texto final. En el ambito educativo, se pondra el énfasis en los usos de la escritura
para la toma de apuntes, esquemas, mapas conceptuales o resumenes, y en la elaboracion
de textos de caracter académico. La composicion del texto escrito ha de atender tanto a la
seleccion y organizacion de la informacion (coherencia), a la relacion entre sus partes y
sus marcas lingliisticas (cohesion), y a la eleccion del registro (adecuacion), como a la
correccion gramatical y ortografica y la propiedad léxica. Requiere también adoptar
decisiones  sobre el tono del escrito, la  inscripcion de las
personas (emisor y destinatarios) en el discurso, y el lenguaje y estilo; por lo que la
vinculacién entre la reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua y su

proyeccion en los usos es inseparable

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de

salida: CCL1, CCLS, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CELl.

3. Utilizar, de manera progresivamente autonoma, diferentes fuentes, en soportes
diversos, para obtener informacion, evaluando su fiabilidad y pertinencia y evitando
los riesgos de manipulacion y desinformacion e integrarla y transformarla en
conocimiento para comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal,

respetuoso con la propiedad intelectual y los principios éticos y democraticos.

El acceso a la informacion no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido como
principio estructurador de la sociedad moderna y herramienta esencial para hacer frente
a los retos del siglo XXI. Por ello es imprescindible que el alumnado adquiera habilidades
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y destrezas para transformar la informacién en conocimiento, reconociendo cuando se
necesita, donde buscarla, como gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto
de vista critico y personal y evidenciando una actitud ética y responsable con la propiedad
intelectual y con la identidad digital. Se debe procurar que el alumnado, individualmente
o de forma cooperativa, consulte fuentes de informacion variadas, fiables y seguras, en
contextos sociales o académicos, para la realizacion de trabajos o proyectos de
investigacion, ya sea sobre temas del curriculo o en torno a aspectos importantes de la
actualidad social, cientifica o cultural. Estos procesos de investigacion deben tender al
abordaje, progresivamente autdbnomo, de su planificacion y del respeto a las convenciones
establecidas en la presentacion de las producciones propias con las que se divulga el
conocimiento  adquirido:  organizacidbn en  epigrafes, procedimientos de
cita, notas, bibliografia y webgrafia, combinaciéon ajustada de diferentes codigos
comunicativos en los mensajes multimodales... Es imprescindible también el desarrollo
de la creatividad y la adecuacion al contexto en la difusion de su nuevo aprendizaje. La
biblioteca escolar, entendida como un espacio creativo de aprendizaje, serd el entorno

ideal para la adquisicion de esta competencia.

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2,

CCL3, CP2, STEMI, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS, CCl, CC3, CEl

4. Leer, interpretar y valorar textos literarios utilizando un metalenguaje especifico
y adquiriendo estrategias adecuadas, para crear y transmitir textos que respondan

a diferentes necesidades comunicativas.

Esta competencia ha de facilitar el transito, desde un lectura identificativa o argumental
de las obras, a otra que propicie una fruicién mas consciente y elaborada y que abra las
puertas a textos inicialmente alejados de la experiencia inmediata del alumnado. Para ello,
es necesario desarrollar habilidades de interpretacion que favorezcan el acceso a obras
cada vez mas complejas, la verbalizacion de juicios de valor cada vez mas argumentados
y la construccidén de un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales con los
europeos y universales, y las obras literarias con otras manifestaciones artisticas.
Constatar la pervivencia de universales tematicos y formales, que atraviesan épocas y
contextos culturales, implica privilegiar un enfoque intertextual.
Propiciar la creacion de textos de intencion literaria favorece la apropiacion de las
convenciones formales de los diversos géneros. Dos son los ejes propuestos para el
desarrollo de esta competencia. En primer lugar, la lectura guiada y compartida en el aula
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de obras que presenten una cierta resistencia para el alumnado, pero que permitan, con la
mediacion docente, no solo su disfrute sino también la apropiacion de sus elementos
relevantes. En segundo lugar, la inscripcion de dichas obras en itinerarios tematicos o de
género integrados por textos literarios y no literarios de diferentes épocas y contextos,
cuya lectura comparada atienda a la evolucion de los temas, topicos y formas estéticas y
ayude a establecer vinculos entre el horizonte de produccion y el
horizonte actual de recepcion. El disefio de itinerarios —en los que debe haber
representacion de autores— reclama una planificacion consensuada a lo largo de la etapa
para asegurar la progresion y la complementariedad necesarias, que permitan la

adquisicion gradual de las competencias interpretativas.

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCLI1,

CCL2, CCL4, CD3, CPSAAL, CPSAA3, CPSAAS, CCECI, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

5. Comprender la estructura de la lengua y sus usos, y reflexionar, de manera
progresivamente autéonoma, sobre las elecciones lingiiisticas, para mejorar las

destrezas tanto de comprension como de produccion oral y escrita.

El estudio sistematico de la lengua, para que sea util, debe promover, por un lado, la
competencia metalingiiistica del alumnado, es decir, su capacidad de razonamiento,
argumentacion, observacion y analisis y, por otro, debe estar vinculado a los usos reales
propios de los hablantes, mediante textos orales y escritos contextualizados. La reflexion
metalingiiistica debe partir del conocimiento intuitivo del alumnado, como usuario de la
lengua, y establecer puentes con el conocimiento sistematico desde edades tempranas;
primero con un lenguaje comun, mas cercano a la realidad del escolar, para después ir
introduciendo, de manera progresiva, la terminologia especifica. Debe, ademas, integrar
los niveles morfosintactico, semantico y pragmatico en el estudio de las formas
lingiiisticas. Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje de la gramatica relacionando el
conocimiento gramatical explicito y uso de la lengua a partir de la reflexion. Para ello hay
que partir de la observacion del significado y la funcidon que las formas lingiiisticas
adquieren en el discurso, para llegar a la generalizacion y a la sistematizacion a partir de
la manipulacion de enunciados, el contraste entre oraciones, la formulacion de hipotesis
y de reglas, el uso de contraejemplos o la conexidn con otros fendmenos lingiiisticos. En
definitiva, se pretende estimular la reflexion metalingiiistica e interlingliistica, para que

los estudiantes puedan pensar y hablar sobre la lengua, de manera que ese conocimiento
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revierta en una mejora de las  producciones  propias y  en

una mejor comprension e interpretacion critica de las producciones ajenas.

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCLI1,

CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, CD3, CD4 CPSAA4, CPSAAS.

6. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, l1a resolucion dialogada de conflictos y la igualdad de derechos de todas

las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio.

Adquirir esta competencia implica, no solo que los estudiantes sean eficaces a la hora de
comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos que no se
desentiendan de la insoslayable dimension ética de la comunicacion. En el ambito de la
comunicacion personal, la educacion lingiiistica debe ayudar a forjar relaciones
interpersonales basadas en la empatia y el respeto, brindando herramientas para la escucha
activa, la comunicacion asertiva, la deliberacion argumentada y la resolucion dialogada
de los conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi
como los abusos de poder a través de la palabra es un imperativo ético. En los ambitos
educativo, social y profesional, la educacion lingiiistica debe capacitar
para tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la
construccion de sociedades mas equitativas, mas democraticas y mas responsables, en
relacion con los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la

sostenibilidad del planeta, la erradicacion de las infinitas violencias y las crecientes

desigualdades.

Esta competencia se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3,

CCLS5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

Las competencias especificas se conectan con los descriptores del perfil de salida

segun la siguiente tabla:

Conocimiento del lenguaje:

CCL CP STEM CD CPSAA CC CE CCEC
cpclcfcjcypcypcypcfs|s|sfs|sfcyecfcfcfcycyjecjecjcjcfcecfcyecjecjcpcfceclecjcjcjc
cHcfcfcycypypPypPfT|T|T|T|T|DlD|DfDID|P|P|P|P|PlCIlC|C|C|E|E[ElC|C|C|C
Lfrypcrypeypefrf2(3E[{E|E|E|[E|] 1| 2|3|4|5|S[S|[S|S|S|1|2|3(41|2|3|E|[E|lE|E
11 2|3[4]5 M[ M| M| M| M Al Al Al A A clcyc|c

11 213[4]5 Al Al Al Al A 11 2| 3] 4

112)13|141]5
b |0]1]0]0]0|0|1]0|0|0]0|1]|0|1|1|1|1]|0|0|0|1|1]|1]|0f0]|0|0[1]|0|0|0|0O|O|O
ooy |1]0]0]0f1]|0]ofo]o]ofo|o|ofo|1|1|o|o|1|o|1|1|1]|0|0|0|0|1]|0|0|0|0O|O|O
ey |01 |1]{0fofo|1]o|1|0]0o|o|o|1|1|1|1]|0|0|o|0|1|1|1|0]|1]|0[1]|0|0|0|O|O|O
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Comp.

tees |1]2]0[1]|0f0]0|0f0|0|0fO|O|OfO|1(0|0|1(0|L1|O|L1]|0fO[0]|0O(O(0|O|L1|1|1]|1
Eig;"c""s1110001000000111100001100000000000
Sf:er:'“é0010100100000000000010011100000000
31413120312 |1(0|JO|J21]|0|3)|4|5|3|]0|2(0|4|4(|5|2|1]]2]j]0|3|]0|O0O|2 (21|11
13 4 2 15 15 5 3 4

TOTAL 61

D) METODOLOGIA DIDACTICA.

Ver el punto correspondiente a Lengua castellana y Literatura.

E) SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION.

Ver el punto correspondiente a Lengua castellana y Literatura.

F) CONCRECION DE PROYECTOS SIGNIFICATIVOS.

Ver el punto correspondiente a Lengua castellana y Literatura.

G) MATERIALES Y RECUROS DE DESARROLLO CURRICULAR.

Ver el punto correspondiente a Lengua castellana y Literatura.

H) CONCRECION DE_PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL
CENTRO VINCULADOS CON EL DESARROLLO DEL_CURRICULO
DE LA MATERIA.

Ver el punto correspondiente a Lengua castellana y Literatura.

I) ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Ver el punto correspondiente a Lengua castellana y Literatura.

J) ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO.

Ver el punto correspondiente a Lengua castellana y Literatura.
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K) EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO Y
VINCULACION DE SUS ELEMENTOS.

CRITERIOS DE EVALUACION: PRIMERO ESO

Competencia especifica 1

1.1 Comprender y valorar el sentido global y la informacion relevante de textos orales y
escritos sencillos, realizando lecturas y audiciones guiadas. (CCL2, CP2, STEM4, CDI,
CD2, CD4, CEl)

1.2 Planificar la produccion de textos orales sencillos (narrativos, expositivos y
dialogados) sobre temas variados en diferentes soportes, estructurando la informaciéon con
base en principios de coherencia, cohesion y adecuacion. (STEM4, CD1, CD2, CD3,
CD4, CPSAA3, CPSAAS)

Competencia especifica 2

2.1 Participar de manera activa y adecuada en debates orales informales, trabajando en
equipo, con actitud de respeto y colaboracion. (CCL1, CCL5, CD2, CD3, CPSAAL,
CPSAA3, CPSAA4, CEl)

2.2. Redactar textos escritos sencillos (narrativos, expositivos y dialogados) sobre temas
de caracter personal y social en diferentes soportes, respetando los principios de

coherencia cohesion y adecuacion. (CCL1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAAS)
Competencia especifica 3

3.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de diferentes fuentes y soportes, de
manera progresivamente autébnoma evaluando su fiabilidad. (CCL2, CCL3, STEMI,
CDI1, CD2, CD4, CPSAA4)

3.2 Elaborar trabajos escritos sencillos, teniendo en cuenta sus gustos y motivaciones.

(CCL3, CP2, STEMI, CD3, CD4, CPSAAS, CC1, CC3, CEl)
Competencia especifica 4

4.1 Seleccionar y leer fragmentos de textos sencillos, a partir de preselecciones y segun
los propios gustos propiciando una progresiva autonomia. (CCL2, CCL4, CPSAAIL,
CCEC1, CCEC2, CCEC4)
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4.2 Compartir la experiencia de lectura en diferentes soportes, dejando constancia del
propio itinerario lector. (CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAAS, CCECI,
CCEC3, CCEC4)

Competencia especifica 5

5.1 Identificar y subsanar problemas de produccién y comprension de textos basicos,
utilizando los conocimientos sobre la lengua y su uso. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1,
CD2, CD4, CPSAA4, CPSAAS)

5.2 Elaborar textos sencillos con correccidon ortografica y gramatical, a partir de la
reflexion metalingiiistica respetando las propiedades textuales basicas. (CCL1, CCL2,

CCL3, CP2, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS)
Competencia especifica 6

6.1 Valorar el uso de la lengua como herramienta de convivencia democratica y estrategia
para la resolucion de dialogada de conflictos, identificando el potencial de la palabra

como via mas adecuada. (CCL3, CCLS5, CP3, CPSAA3, CCI, CC2, CC3)

6.2 Identificar y desterrar usos discriminatorios de la lengua, comparando y modificando

enunciados breves propuestos. (CCL3, CCLS, CPSAA3, CCI1, CC2, CC3)
K.1. Contenidos:

A. Comunicacion.

- Elementos de la comunicacion.

- Actitud de cooperacion y respeto en situaciones de aprendizaje compartido.

- Comprension de textos propios de la vida cotidiana y de las relaciones sociales en

ambitos proximos a la experiencia del alumnado.

- Participacion en debates, coloquios y conversaciones espontaneas, observando y
respetando las normas bésicas de interaccidn, intervencion y cortesia y respeto que

regulan estas.
B. Educacion literaria.
- Desarrollo e implicacion de la autonomia lectora a partir de una preseleccion de textos

variados de autoras y autores.
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- Iniciacion a la organizacion de las obras en géneros y subgéneros literarios.
- Lectura con perspectiva de género.

- Desarrollo de la autonomia lectora y aprecio por la literatura como fuente de placer y de

conocimiento del mundo.
- Lectura de fragmentos de obras adecuadas, en extension y contenido, a la edad.

- Creacion de textos sencillos y breves a partir de modelos dados (imitacion,

transformacion, continuacion).
C. Reflexion sobre la lengua.
- Nociones bésicas de acentuacion y puntuacion.

- Conocimiento y uso reflexivo de las normas ortograficas, apreciando su valor social y

la necesidad de ceiiirse a la norma lingiiistica en los escritos.
- Refuerzo y apoyo en el estudio de las clases de palabras. El sustantivo y el

adjetivo El pronombre y el determinante. El verbo. El adverbio. La preposicion y la

conjuncion.

- Fendémenos semanticos: polisemia, sinonimia, antonimia, homonimia. Ejemplos

sencillos.

- Iniciacién a los procedimientos de ampliacion 1éxica. Ejemplos sencillos.

- Identificacion de los usos discriminatorios de la lengua. Lenguaje inclusivo.
CRITERIOS DE EVALUACION: SEGUNDO ESO

Competencia especifica 1

1.1 Comprender y valorar el sentido global, la informacion relevante, la finalidad y la
estructura de textos orales, escritos y multimodales analizando la interaccion entre los

diferentes codigos. (CCL2, CP2, STEM4, CDI1, CD2, CD4, CEl)

1.2 Reflexionar sobre la coherencia, cohesion y adecuacion de textos orales, escritos y
multimodales, proponiendo mejoras en las propias producciones. (CCL2, STEM4, CD3,
CD4, CPSAA3, CPSAA4, CPSAAS, CE1)
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Competencia especifica 2

2.1 Producir textos orales y escritos de complejidad progresiva del ambito
académico/escolar y social, ateniéndose a las normas ortograficas y a la norma lingiiistica.

(CCLI, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAAS)

2.2 Movilizar las estrategias de trabajo en grupo, favoreciendo el espiritu de colaboracion,

cortesia y respeto. (CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA3, CPSAAS, CEl)

2.3 Valorar la participacion activa en interacciones orales y escritas de diverso tipo, como
forma de construir conocimiento, evaluando su calidad y eficacia. (CCL1, CD2, CD3,

CPSAAI, CPSAA3, CPSAA4, CEl)

2.4 Valorar el trabajo en grupo como forma de enriquecimiento personal, desarrollando
estrategias de resolucion de conflictos. (CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA3, CPSAAA4,
CEl)

Competencia especifica 3

3.1 Evaluar, de manera progresivamente autdnoma, la fiabilidad y pertinencia de las
fuentes de obtencion de informacion en diferentes soportes, adoptando una actitud critica

y selectiva. (CCL2, CCL3, STEMI, CDI, CD2, CD4, CPSAA4, CC1, CC3, CEl)

3.2 Integrar la consulta de fuentes de informacion como herramienta de trabajo, tanto
individual como en grupo, seleccionando las méas convenientes, basandose en su rigor y

fiabilidad. (CCL3, CP2, STEMI1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAAS, CE1)
Competencia especifica 4

4.1 Configurar un itinerario lector propio, a partir de la lectura y disfrute de fragmentos o
textos de diferentes &mbitos y estilos, partiendo de preselecciones. (CCL1, CCL2, CCL4,
CPSAA3, CPSAAS, CCECI1, CCEC2, CCEC4)

4.2 Valorar la lectura, incorporandola como forma de construir conocimiento y como

fuente de placer y disfrute. (CCL2, CCL4, CD3, CPSAAL1, CCEC1, CCEC2)

4.3 Producir textos variados de complejidad progresiva de diferentes ambitos, que
respondan a diferentes necesidades comunicativas, incorporando los conocimientos
adquiridos respecto a las propiedades de coherencia, cohesion y adecuacion. (CCL1,

CCLA4, CD3, CPSAA1, CPSAAS, CCEC3, CCEC4)
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Competencia especifica 5

5.1 Aplicar la reflexion metalingiiistica a las producciones propias, tanto orales como
escritas, propiciando una progresiva mejora de los textos. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2,
CD2, CD4, CPSAA4)

5.2 Iniciarse en el uso del metalenguaje, en el estudio de textos orales, escritos y
multimodales, incorporando paulatinamente los términos que se van incorporando.

(CCLI, CCL2, CCL3, CDI, CD2, CD3, CD4, CPSAA5S)
Competencia especifica 6

6.1 Utilizar la lengua, tanto oral como escrita, de manera respetuosa, detectando y

eliminando los usos discriminatorios. (CCL3, CCL5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3)

6.2 Valorar la interaccion lingiliistica como estrategia para favorecer la convivencia
democratica y para solucionar conflictos, identificando los usos discriminatorios y

socialmente nocivos. (CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3)
K.2. Contenidos:
A. Comunicacion.

Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales, escritos y

multimodales de diferentes ambitos.

- Comprension, interpretacion y valoracion de textos orales, escritos y multimodales de

ambito académico/escolar y social, en relacion con la finalidad que persiguen.

- Conocimiento y uso, progresivamente autonomo, de las estrategias basicas necesarias

para la produccion y evaluacion de textos orales y escritos.

- Participacion en interacciones orales planificadas, observando y respetando las normas

basicas de intervencion, cortesia y respeto.

- Produccion, de manera progresivamente auténoma, de textos orales y escritos
relacionados con el ambito personal, académico/escolar y social. Valoracion del

intercambio lingiiistico como herramienta para la resolucion de conflictos.
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B. Educacion literaria.

- Lectura, de manera progresivamente autonoma, de obras o fragmentos literarios de

literatura juvenil, a partir de preselecciones que incluyan la presencia de autores.

- Estrategias para la configuracion de un itinerario lector, a partir de la toma de conciencia

de los propios gustos e identidad lectora.

- Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de textos o fragmentos literarios sencillos.
- Aproximacion a los géneros y subgéneros literarios, a partir de textos literarios leidos

- Redaccion de textos sencillos de intencion literaria, partiendo de textos literarios leidos.

- Participacion en la elaboracion de trabajos en grupo sobre obras o fragmentos literarios

leidos, movilizando estrategias de cooperacion y colaboracion
- Uso progresivamente autonomo de fuentes de consulta en diferentes soportes.
C. Reflexion sobre la lengua.

- Valoracion del conocimiento y uso reflexivo de las normas ortograficas, apreciando su

valor social y la necesidad de cefiirse a la norma lingiiistica.

- Profundizacion en el estudio de las distintas clases de palabras, a partir de textos orales

y escritos multimodales en diferentes soportes.

- Iniciacién al estudio de estructuras sintacticas sencillas. La oracioén simple. Sujeto y

predicado. Tipos de complementos.

- Uso, progresivamente autdbnomo, de diccionarios y manuales de gramatica en diferentes

soportes para obtener informacion gramatical basica.

- Redaccion de textos sencillos partiendo de la reflexion metalingiiistica.
CRITERIOS DE EVALUACION: TERCERO ESO

Competencia especifica 1

1.1 Comprender el sentido global, la estructura, la informacion mas relevante, en funcion
de las necesidades comunicativas, y la intencién del emisor en textos orales, escritos y
multimodales sencillos de diferentes ambitos, analizando la interaccién entre los

diferentes codigos. (CCL2, CP2, STEM4, CD1, CD2, CD4, CCPSAA3, CE1l)
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1.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales, adquiriendo una
opinién propia y aumentando sus posibilidades de disfrute y ocio. (CCL2, STEM4, CD2,
CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS, CEl)

Competencia especifica 2

2.1 Producir textos orales, escritos y multimodales, con diferente grado de
planificacion, sobre temas de interés personal y social, incorporando procedimientos para
enriquecer los textos, atendiendo a aspectos discursivos, lingiiisticos y de estilo, con
precision léxica y correccion ortografica y gramatical, asi como con fluidez, coherencia,
cohesion y el registro adecuado, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no

verbales. (CCL1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAAS, CEl)

2.2 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales en el trabajo en equipo,
propiciando la escucha activa y las estrategias de cooperacion conversacional y cortesia

lingiiistica. (CCL1, CCLS5, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CEl)
Competencia especifica 3

3.1 Localizar y seleccionar informacion procedente de diversas fuentes, organizandola e
integrandola en esquemas propios, reelaborandola y comunicandola desde un punto de
vista personal y critico, respetando los principios de propiedad intelectual. (CCL2, CCL3,
CP2, STEM1, CD1, CD2, CD4, CPSAA4, CC1, CC3, CEl)

3.2 Elaborar trabajos sencillos, de manera progresivamente autonoma, en diferentes
soportes a partir de la informacion seleccionada, atendiendo a criterios de correccion
lingtiistica y ortografica. (CCL2, CCL3, CP2, STEMI, CDI, CD2, CD4, CPSAA4) 3.3
Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias digitales
en relacion con la bisqueda y la comunicacion de la informacion, seleccionando las

fuentes de mayor fiabilidad. (CCL3, CD2, CD3, CD4, CPSAAS, CC1, CC3, CE1)

3.4 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos, tanto en el &mbito
personal como educativo y social, atendiendo a principios éticos y democraticos. (CCL3,

STEMI1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS, CCl1, CC3, CEl)
Competencia especifica 4

4.1 Leer, de manera guiada y autéonoma, textos literarios adquiriendo estrategias

adecuadas para crear y transmitir textos con intencidn literaria, a través de diferentes
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soportes. (CCL1, CCL2, CCL4, CD3, CPSAAI1, CPSAA3, CPSAAS, CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCEC4)

Competencia especifica 5

5.1 Revisar los textos propios, de manera progresivamente autonoma, haciendo
propuestas de mejora y adquiriendo destrezas de comprension y produccion de textos

orales y escritos. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CDI, CD2, CD3, CD4, CPSAA4)

5.2 Elaborar generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de la lengua, a
partir de la manipulacién, comparacidon, andlisis y transformacion de enunciados,
consultando de manera autébnoma diccionarios, manuales y gramadticas. (CCL1, CCL3,

CD2, CD3, CD4, CPSAAS)
Competencia especifica 6

6.1 Identificar y desterrar los usos discriminatorios del lenguaje, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje, reflexionando sobre el uso
ético de los elementos lingiiisticos, textuales y discursivos, asi como de los elementos no

verbales de la comunicacion. (CCL3, CCL5, CP3, CCl1, CC2, CC3)

6.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos, tanto en el ambito
personal como educativo y social, aplicandolos en su contexto social. (CCL3, CCLS5,

CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3)
K.3. Contenidos:
A. Comunicacion.

Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales, escritos y

multimodales de diferentes ambitos.
1. Componentes del hecho comunicativo.

- El hecho comunicativo. Relacion entre el contexto lingiiistico y la situacion

comunicativa. Aplicacion en la produccion de textos.
- Procedimientos diversos para transmitir un mismo mensaje.

2. Los géneros discursivos.
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- Andlisis de diferentes secuencias textuales basicas, prestando especial atencion a las
formas narrativas, expositivas descriptivas y dialoégicas. Comparacion de los diferentes

recursos lingliisticos que intervienen en su produccion.

- Las propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion. Produccion de textos

propios con atencion a los mecanismos textuales.

- Géneros discursivos propios del ambito educativo: definiciones, resimenes, esquemas

y mapas conceptuales.
3. Procesos

- Comprension de textos orales, tanto del ambito personal como general, deteccion del

sentido global e intencion del emisor.
- Produccioén de textos orales sencillos del ambito personal.
- Produccion de textos escritos con coherencia cohesion y adecuacion.

- Comprension global del texto escrito, reconocimiento de su estructura y de la intencion
del emisor. Enfasis en los usos discriminatorios del lenguaje, con especial atencion a la

perspectiva de género.

- Busqueda y seleccion de informacion respetuosa con la propiedad intelectual.

Utilizacion de diferentes plataformas digitales en la realizacion de proyectos escolares.
- Resolucion dialogada de conflictos como muestra de madurez democratica.

- Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito y su relacion
con el significado. Correccion lingliistica 'y  revision  ortografica 'y
gramatical de los textos. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de

correctores ortograficos en soporte analdgico o digital.
B. Educacion literaria.

- Lectura de fragmentos relevantes del patrimonio literario que incluyan la

presencia de autoras y autores.

- Reconocimiento de los recursos literarios méas importantes y valoracion de su capacidad

expresiva.
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- [Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios. Lectura con

perspectiva de género.

- Lectura  expresiva, dramatizacion y  recitacion de los  textos

- Creacion de textos a partir de modelos dados
C. Reflexion sobre la lengua.

- Observacion de las diferencias entre lengua oral y lengua escrita. Produccion de textos

propios.
- Reconocimiento de la lengua como sistema y de sus unidades basicas.

- Distincion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras (funciones
sintacticas de la oracion simple) y consolidacion de los

procedimientos 1éxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.

- Relacion entre los esquemas semdntico y sintictico de la oracion simple.
Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y

uso de la terminologia sintactica necesaria.

- Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexion sobre los cambios en

su significado.
CRITERIOS DE EVALUACION: CUARTO ESO
Competencia especifica 1

1.1 Comprender y valorar el sentido global, la estructura, la informacién mas relevante,
en funcion de las necesidades comunicativas, y la intencion del emisor en textos orales,
escritos y multimodales de diferentes dambitos, analizando la interaccidon entre los

diferentes codigos. (CCL2, CP2, STEM4, CD1, CD2, CD4, CPSAA3, CPSAA4, CEl)

1.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales, creando una opinion
propia y ampliando las posibilidades de disfrute. (CCL2, STEM4, CD2, CD3, CD4,
CPSAA4, CPSAAS, CEl)

Competencia especifica 2

2.1 Producir textos orales, escritos y multimodales, con diferente grado de planificacion,
sobre temas de interés profesional, incorporando procedimientos para enriquecer los

textos atendiendo a aspectos discursivos, lingiiisticos y de estilo, con precision léxica y
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correccion ortografica y gramatical, asi como con fluidez, coherencia, cohesion y el
registro adecuado, utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales. (CCL1,

CD2, CD3, CPSAA4, CPSAAS, CEl)

2.2 Participar, de manera activa y adecuada, en interacciones orales formales en el trabajo
en equipo, adoptando actitudes de escucha activa y estrategias de cooperacion
conversacional y cortesia lingiiistica. (CCL1, CCL5, CD2, CD3, CPSAA1, CPSAA3,
CPSAA4, CPSAAS, CEl)

Competencia especifica 3

3.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion procedente de diversas fuentes,
organizandola e integrandola en esquemas propios, reelaborandola y comunicandola, de
manera creativa, desde un punto de vista critico y personal, respetando los principios de
propiedad intelectual. (CCL2, CCL3, CP2, STEMI1, CDI, CD2, CD3, CD4, CPSAA4,
CPSAAS, CC1, CC3, CEl)

3.2 Elaborar trabajos, gradualmente complejos, de manera progresivamente autonoma en
diferentes soportes a partir de la informacion seleccionada, atendiendo a criterios de
correccion lingiiistica y ortografica. (CCL2, CCL3, STEM1, CDI1, CD2, CD3, CD4,
CPSAAS, CCl1, CC3, CEl)

3.3 Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologias
digitales, en relacion con la busqueda y la comunicacion de la informacion, adoptando
una actitud critica. (CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS,
CCl1, CC3, CEl)

3.4 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos, tanto en el ambito personal como educativo y social, atendiendo a principios
éticos y democraticos. (CCL2, CCL3, STEMI1, CDI, CD2, CD3, CD4, CPSAAA4,
CPSAAS, CC1, CC3, CEl)

Competencia especifica 4

4.1 Leer, de manera guiada y autonoma, textos literarios, utilizando un metalenguaje
especifico y adquiriendo estrategias adecuadas para crear y transmitir textos con intencioén
literaria, a través de diferentes soportes. (CCL1 CCL2, CCL4, CD3, CPSAA1, CPSAA3,
CPSAAS, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4)

139



Competencia especifica 5

5.1 Revisar los textos propios, de manera progresivamente autonoma, hacer propuestas
de mejora, argumentando los cambios, a partir de la reflexion metalingiiistica e
interlingiiistica, adquiriendo destrezas de comprension y produccion de textos orales y

escritos. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, CD3, CPSAA4)

5.2 Elaborar generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de la lengua, a
partir de la manipulacién, comparacion y transformacion de estructuras sintacticas
progresivamente complejas, consultando de manera autébnoma diccionarios, manuales y

gramaticas. (CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS)
Competencia especifica 6

6.1 Identificar y desterrar los usos discriminatorios del lenguaje, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje, a partir de la reflexion, andlisis
y uso de los elementos lingiiisticos, textuales y discursivos, asi como de los elementos no
verbales de la comunicacion, propiciando una reflexion ética sobre la naturaleza

socialmente nociva de los mismos. (CCL3, CCLS5, CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3)

6.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos, tanto en el ambito personal como educativo y social, aplicdindolos en el

contexto cotidiano. (CCL3, CCL5, CPSAA3, CCl1, CC2, CC3)
K.4. Contenidos:
A. Comunicacion.

Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales, escritos y

multimodales de diferentes &mbitos.
1. Componentes del hecho comunicativo.

- Observacion del grado de formalidad de la comunicacioén. Relacion entre el contexto

lingiiistico y la situaciéon comunicativa. Aplicacion en la produccion de textos.
- Reflexion sobre procedimientos diversos para transmitir un mismo mensaje.

2. Los géneros discursivos.
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- Andlisis de diferentes secuencias textuales basicas, prestando especial atencion a las
formas expositivas y argumentativas. La exposicion en la argumentacion. Comparacion

de los diferentes recursos lingiiisticos que intervienen en su produccion.

- Reconocimiento de las propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

Produccion de textos propios con atencion a los mecanismos textuales.

- Géneros discursivos propios del ambito profesional: cartas de motivacion, curriculum

vitae y la entrevista de trabajo.
3. Procesos.

- Comprension de textos orales del ambito profesional, deteccion del sentido global e

intencién del emisor.
- Produccion de textos orales adecuados al contexto comunicativo profesional.
- Resolucion dialogada de conflictos como muestra de madurez democratica.

- Comprension del texto escrito, reconocimiento de su estructura y de la intencion del
emisor. Enfasis en los usos discriminatorios del lenguaje con especial atenciéon a la

perspectiva de género.

- Produccion de textos escritos del ambito profesional, con atencidén a la coherencia,

cohesion y adecuacion.

- Busqueda y seleccion de informacion con actitud critica y respetuosa con la propiedad
intelectual. Utilizacion de diferentes plataformas digitales en la realizacion de proyectos

escolares.

- Correccion lingiiistica y revision ortografica y gramatical de los textos. Los conectores
y los signos de puntuaciéon como mecanismo organizador del texto escrito y su relacién
con el significado. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores

ortograficos en soporte analdgico o digital.
B. Educacion literaria.

- Lectura de fragmentos relevantes del patrimonio literario con perspectiva de género. -
Reconocimiento tanto de los recursos literarios como de las formas métricas sencillas y

valoracion de su capacidad expresiva.
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- Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios, a partir de la integracion de

los diferentes aspectos analizados.

- Lectura expresiva, dramatizacion y recitacion de los textos, atendiendo a los procesos

de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

- Creacion de textos a partir del analisis de las convenciones del lenguaje literario y en

referencia a modelos dados.
C. Reflexion sobre la lengua.

- Distincion entre lengua oral y lengua escrita. Aplicacion en las producciones propias. -

Estudio de la lengua como sistema y de sus unidades bésicas.

- Diferenciacion entre la forma (categoria gramatical) y la funcion de las palabras
(funciones sintacticas de la oracion simple y compuesta) y consolidacién de los

procedimientos 1éxicos y sintacticos para el cambio de categoria.

- Relacion entre los esquemas semdntico y sintactico de la oracion simple y compuesta.
Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y uso de la

terminologia sintactica necesaria.

- Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexion sobre los cambios en
su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus valores denotativos y

connotativos, en funcion del contexto y el propodsito comunicativo.

L) CONTENIDOS DE ___ CARACTER __TRANSVERSAL _QUE _SE
TRABAJARAN DESDE LA MATERIA.

Ver el punto correspondiente a Lengua castellana y Literatura.

M) PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMA CION
DIDACTICA.

Ver el punto correspondiente a Lengua castellana y Literatura.
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1. Lenguaje verbal.
- Se expresa con enunciados con sentido
completo, sin muletillas.
- Utiliza un vocabulario rico, preciso y
adecuado al tema y al contexto.

2. Paralenguaje.
- Habla con un ritmo adecuado que
permite seguir la exposicion.
- Emplea la entonacion adecuada para
que se le entienda.

3. Cinésica.

- Su expresion facial y corporal refuerza
la expresividad del discurso.

- Mira con naturalidad a los comparieros
y al profesor.

- Controla los movimientos nerviosos.

4. Gestion del tiempo.
- Se adapta escrupulosamente al tiempo
establecido.
- Distribuye correctamente los tiempos
en funcién de la relevancia de Ila
informacion.

5. Conocimiento y dominio del
temal.

- Comprende la informaciéon con la que
ha trabajado.

6. Conocimiento y dominio del
temalll.

- Contesta adecuadamente a las
preguntas que se le plantean.

7. Orden y coherencia.
- Informa adecuadamente de los
apartados que va a tratar.
- Estructura y secuencia correctamente
la exposicién.

8. Fuentes documentales y
material de apoyo.
- Ha buscado informacién en fuentes
adecuadas y las cita en su exposicion.
- Emplea correctamente los materiales
de apoyo necesarios en cada caso.

9. Normas de presentacion.

- Ha seguido las pautas.
- La estética es adecuada.

10. Redaccion y correccion

ortografica.

PUNTUACION FINAL:
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ANEXO: USO DE LAS TIC EN EL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LENGUA CASTELLANA.

CURSOS AULAS PAGINAS WEB OTROS RECURSOS
VIRTUALES
1°,2°3°y 4° | Uso de aulas Moodle | - Web en la que se - EDUBOOK, libro digital de
ESO y de Teams recomienda a distintos | Vicens Vives.

implementadas por
el IES.

booktubers:
https://www.educaciont
respuntocero.com/recur

https://edubook.vicensvives.com/es

https://www.analisissintactico.com/

sos/mejores-
booktubers/

- Situaciones de
aprendizaje:
https://intef.es/recursos-
educativos/situaciones-

aprendizaje/

- Para trabajar la
ortografia:
https://reglasdeortografi
a.com/

- Aplicacion online para
crear comics y animar
al alumnado a crear
historias:

https://www-
es.pixton.com/

- Atlas que vincula
ciudades y pueblos a las
obras literarias en las
que aparecen y los
escritores que las
crearon:
https://www.worldlitera

ryatlas.com/es

Canal muy interesante
de YouTube relacionado
con la lingtiistica
(gramatica, ortografia,
semantica, curiosidades
del espaifiol,
etimologia...):
https://linguriosa.com

edas/

https://www.rtve.es/play/videos/imp
rescindibles/

Cuenta en Instagram que recoge
faltas de ortografia encontradas en
textos, redes sociales o medios de
comunicacion para su analisis y
correccion.

-Periddicos digitales: El Pais, El
Mundo, 20minutos.

- Curso de radio.

- Curso de video.

-Peliculas: La Celestina, Lope

-Programas de edicion de video:
Capcut

-Programas para la creacion de
presentaciones: Genially, Power
Point, Canvas, Prezzi
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https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/mejores-booktubers/
https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/mejores-booktubers/
https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/mejores-booktubers/
https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/mejores-booktubers/
https://intef.es/recursos-educativos/situaciones-aprendizaje/
https://intef.es/recursos-educativos/situaciones-aprendizaje/
https://intef.es/recursos-educativos/situaciones-aprendizaje/
https://reglasdeortografia.com/
https://reglasdeortografia.com/
https://www-es.pixton.com/
https://www-es.pixton.com/
https://www.worldliteraryatlas.com/es
https://www.worldliteraryatlas.com/es
https://linguriosa.com/
https://edubook.vicensvives.com/es
https://www.analisissintactico.com/edas/
https://www.analisissintactico.com/edas/
https://www.rtve.es/play/videos/imprescindibles/
https://www.rtve.es/play/videos/imprescindibles/

WWW.rae.es
www.drae.es

www.elcastellano.org

www.dientedeleon.blog

www.fundeu.es

https://antologiapoetica
multimedia.blogspot.co
m/

https://www.rae.es/dpd/

https://ciudadseva.com/
biblioteca/

https://www.escueladee
scrituracreativa.com/

https://www.lecturalia.c
om/
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http://www.rae.es/
http://www.drae.es/
http://www.elcastellano.org/
http://www.dientedeleon.blog/
http://www.fundeu.es/
https://antologiapoeticamultimedia.blogspot.com/
https://antologiapoeticamultimedia.blogspot.com/
https://antologiapoeticamultimedia.blogspot.com/
https://www.rae.es/dpd/
https://ciudadseva.com/biblioteca/
https://ciudadseva.com/biblioteca/
https://www.escueladeescrituracreativa.com/
https://www.escueladeescrituracreativa.com/
https://www.lecturalia.com/
https://www.lecturalia.com/

FIN
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